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Az elmalt évtizedek oktataskutatasi eredményei egyértelmiivé tették, hogy a tanul6i
eredményesség nem értelmezhet6 kizardlag a tantargyi teljesitmények alapjan. A 21.
szézadi oktatasi rendszerek vizsgalatanak egyik kozponti kérdése, hogy a tanulok
tudasat és készségeit milyen tarsadalmi, nyelvi, csaladi és intézményi tényezSk
alakitjdk. A kompetenciamérések ezért nem csupan a tanuldi teljesitmények
szamszer( leirdsédra alkalmasak, hanem olyan elemzési keretet is biztositanak,
amelyben az oktatési eredményesség, a hattértényezGk és az iskolarendszer miikodése
egyméssal 6sszefiiggésben vizsgalhato.

Ez a megkozelités kiilondsen fontos a kisebbségi oktatas esetében, ahol a tanul6i
teljesitmények értelmezése nem valaszthat6 el a nyelvi kdrnyezettdl, a tarsadalmi
helyzettdl és az oktatasi intézményrendszer sajatossagaitdl. Bar Ukrajna részt vesz a
PISA nemzetkozi tanuldi teljesitménymérésben, a karpataljai magyar tannyelvi
iskoldk tanul6i eddig nem jelentek meg olyan 6nall6 vizsgélati csoportként, amely
alapjan a kozosség oktatasi helyzetérdl részletes és célzott elemzés késziilhetett volna.
Kilonosen indokolttd valt ezért egy olyan, a magyarorszdgi Orszagos
Kompetenciamérés modszertani logikajahoz kapcsolddd vizsgélat létrehozasa, amely
a kérpataljai magyar oktatds sajatossagainak figyelembevételével teszi lehetévé a
tanuldi teljesitmények és azok tdrsadalmi hatterének feltarasat. A 2017-ben elfogadott
ukrajnai oktatési térvény, az Uj ukran iskola reformfolyamata, valamint a 2022 6ta
tart6 orosz-ukran habort olyan oktataspolitikai és tarsadalmi kornyezetet teremtett,
amely a kdrpataljai magyar tannyelvd oktatds miikodésére, nyelvi viszonyaira és a
tanulék helyzetére egyarant jelentGs hatast gyakorol.

Ebben a tarsadalmi és oktataspolitikai kornyezetben valosult meg a KOMP -
Kompetencia-Oktatds-Mérleg-Perspektiva: A karpataljai magyar nyelvii oktatas
strukturalis és mindségi véaltozasai az orosz-ukran haboru kortilményei kozott cimi
kutatasi program. A HTMKNP KOMP MTA Nemzeti Program tdmogatasaval és az
Oktatési Hivatal szakmai kozremutikodésével létrejott, egész Karpataljara kiterjedd
kompetenciavizsgdlat a magyar tannyelvd iskoldk tanuléinak matematika-,
anyanyelvi szovegértési, ukran nyelvi és idegen nyelvi teljesitményét mérte. A kutatas
célja nem az intézmények rangsorolasa vagy mindsitése volt, hanem annak feltarasa,
hogy milyen tanulményi, szociodemografiai, csaladi, nyelvi és intézményi tényez6k
kapcsolddnak a tanuléi teljesitmények alakulasadhoz.

A felmérés karpataljai megvaldsitasat a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar
Egyetem Hodinka Antal Nyelvészeti Kutatokozpontja és Lehoczky Tivadar
Téarsadalomtudoményi  Kutatékozpontja koordindlta, a Rakdéczi Egyetem
szakembereinek kozremikodésével. Egy ilyen kiterjedt, tobb intézményt és
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nagyszdmu tanulét érint§ mérés megvaldsitisa csak széles kor( szakmai
egylittm(ikodésben volt lehetséges. A kutatds el6készitésében, a mérési folyamat
megszervezésében, az adatfelvétel lebonyolitasdban, az adatok feldolgozaséban és az
eredmények értelmezésében az egyetem tobb oktatdja és kutatdja vett részt. Az
Oktatasi Hivatal altal biztositott online mérési felilet és az Orszigos
Kompetenciamérés modszertani, illetve technikai keretrendszere olyan szakmai
hatteret teremtett, amely nélkiil a vizsgalat ebben a formaban és ezen a szakmai
szinvonalon nem val6sulhatott volna meg.

Jelen kotet a 2024. évi mérés eredményeinek részletes elemzését tartalmazza. A
tanulmanyok a kompetenciateriileteken elért teljesitmények bemutatasa mellett a
tanulok tarsadalmi, csaladdi, nyelvi és oktatdsi hattértényezgit, valamint ezek
teljesitménnyel vald Osszefliggéseit is vizsgaljak. Kilonos jelentGséget ad az
adatoknak, hogy olyan idészakban rogzitették a karpataljai magyar tanulok helyzetét,
amikor a kozosség tarsadalmi és demografiai viszonyait mar tartésan meghataroztak
a 2022 6ta zajlé habort kovetkezményei. A vizsgalat ezért a kompetenciamérési
eredményeken tal olyan tdrsadalmi héttérfolyamatokra is ravilagit, amelyek a
csaladszerkezet, a szil6i hattér, a kulturdlis és gazdasagi erdforrasok, a nyelvi
kornyezet, valamint az iskolai és telepiilési sajatossagok szintjén jellemzik a karpataljai
magyar tanul6k helyzetét.

A kutatas megvaldsulasa a jelenlegi karpataljai koriilmények kozott onmagaban is
jelent8s szakmai eredmény. Egy habort 4ltal érintett régioban, az oktatasi rendszer
folyamatos atalakulasa és a magyar tannyelv( intézményhal6zatot érint§ valtozasok
kozepette kiilonosen nagy jelentdsége van annak, hogy megbizhatd, standardizalt és
széles kord empirikus adatok alljanak rendelkezésre a tanuléi teljesitményekr6l és
azok tarsadalmi hatterér6l. Fzek az adatok nemcsak a jelenlegi helyzet
dokumentalasat teszik lehetévé, hanem a késébbi mérések szdméra is olyan
Osszehasonlitasi alapot teremtenek, amely hozzajarulhat a hosszabb tavii oktatési
folyamatok és véltozasok nyomon kovetéséhez.

A felmérés létrejotte szamos intézmény és szakember sszehangolt munkajanak
eredménye. Koszonettel tartozunk az Oktatdsi Hivatal munkatarsainak szakmai
kozremiikodésiikért és a mérés megvaldsitasahoz biztositott mddszertani és technikai
hattérért. Koszonet illeti a részt vevd iskolak vezet6it és pedagbgusait, akik lehetGvé
tették és segitették az adatfelvétel lebonyolitdsat, valamint a sziil6ket, akik
hozzéjaruldsukkal timogattdk gyermekeik részvételét a kutatasban. Kiilon koszonjiik
mindazon egyetemi kollégak és kutatokozponti munkatarsak odaadé munkajat, akik
részt vettek a mérés elGkészitésében, megszervezésében és lebonyolitdsaban, tovabba
az adatok feldolgozasaban, elemzésében és a kotet elkészitésében. Halaval tartozunk a
kotet lektorainak is szakmai észrevételeikért és javaslataikért, amelyek hozzajarultak
a tanulmanyok tudomanyos szinvonalanak emeléséhez.
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Mindenekel6tt a Magyar Tudoményos Akadémidnak mondunk koszonetet azért az
anyagi és szellemi timogatasért, amely lehet6vé tette egy ilyen volumend kutatasi
program megvaldsitasat. A publikaci6 alapjaul szolgalé kutatas és a kézirat elkészitése
a HTMKNP KOMP (Kompetencia-Oktatas-Mérleg-Perspektiva) MTA Nemzeti
Program tamogatasaval valésult meg. Bizunk abban, hogy a kotetben kozolt
eredmények nemcsak a karpétaljai magyar oktatés jelenlegi helyzetének pontosabb
megismeréséhez jarulnak hozz4, hanem szakmai alapot teremtenek a tovabbi
kutatasok, fejlesztések és oktataspolitikai dontések szamara is.

A szerkesztdok
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A magyar nyelvii oktatas fejezetei Karpataljan
1991-2026

Bevezetés

Jelen tanulmény a karpataljai magyar anyanyelvli oktatds jogi és intézményi
feltételeinek alakuldsét tekinti at Ukrajna fliggetlenné valasatél a 2026. oktdberi
torvénymodositasig. Kozponti kérdése, hogy az Gj garancidk milyen mértékben
rendezik a 2017 utan kialakult nyelvhasznélati és intézményi bizonytalansagokat. Az
attekintés megkiilonbozteti a jogszabalyok tartalmat, a kisebbségi érdekképviseletek
értékelését és a gyakorlati végrehajtas kérdéseit.

A kisebbségi jogok garanciainak kialakulasa

1991. november 1-jén az Ukran Legfels6 Tanacs elfogadta az Ukrajndban él§
nemzetiségek jogairdl sz6l6 nyilatkozatot, amellyel az &llam minden népnek és
nemzeti csoportnak garantalta anyanyelvének szabad hasznalatat a kozélet minden
teriiletén, beleértve az oktatast, a termelést, informdacidk fogadasat és terjesztését.'

1991. december 1-jén Ukrajndban népszavazast tartottak a fliggetlenségi
nyilatkozat megerdsitésér6l. Karpataljan a szavazatok 92,59%-a tadmogatta a
fiiggetlenséget, ami meghaladta a 90,32%-0s orszagos aranyt. Az orszagos
referendummal egy id6ben Karpataljan a megye kiilonleges Onkormdanyzati
statuszardl, a Beregszaszi jarasban pedig egy magyar autoném korzet létrehozasarol
is helyi népszavazést tartottak. A harom szavazas részvételi és tdmogatottsagi adatait
kiilon kell kezelni, mivel eltérd teriileti és valasztoi korre vonatkoztak.

A Karpatalja Megyei Tanacs kezdeményezésére megtartott megyei referendumon
a résztvevlk 81,4%-a tdmogatta Karpétalja kiilonleges 6nkorményzati statuszat a
fliggetlen Ukrajnan beliil. A népszavazasi kérdés megfogalmazasakor az autonémia
kifejezés helyett a kiilonleges onkormanyzati kozigazgatasi statusz koriilirdsa kertilt
el6térbe. A megfogalmazas koriili vitikban Ukrajna teriileti egységének megdrzése is
meghataroz6 szempont volt.

!BepxosHa Pajia Yxpainn. (1991). Jlextaparis mpas HarioHabHocTel Ykpainy [Nyilatkozat
az Ukrajnaban é16 nemzetiségek jogairdl]. 1991. november 1., 1771-XI1. sz., 3. cikk.
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/1771-12
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A Beregszaszi jarasban a szavazok 87,3%-a tdimogatta egy magyar autoném korzet
létrehozasat Ukrajnan belil. A helyi népszavazasokon kifejezett onkorményzati
torekvések azonban nem vezettek a kezdeményezett kiilonleges statuszok orszdgos
jogszabalyi elismeréséhez. A Krim autondémiajanak eltérd torténeti és jogi el6zményei
miatt a két folyamat kozvetlen 6sszehasonlitasa kiilon elemzést igényel.

Az 1991. november 1-jei jognyilatkozat és a decemberi népszavazésok egylittesen a
kisebbségi jogok megérzéséhez f(iz6d6 varakozasokat is kifejezték. Ez a folyamat
politikai értelemben egyfajta tarsadalmi megallapodasként foghato fel: a karpataljai
magyarsag tamogatta Ukrajna fiiggetlenségét, mikozben az (j allam a kisebbségi
nyelvhasznalat és az identitds meg8rzésének garanciait hirdette meg. Ez az értelmezés
nem jelent kiilon, jogilag kikényszerithet6 kétoldalti szerz6dést az allam és a kozosség
kozott.

Magyarorszag 1991. december 3-4n elismerte Ukrajna fiiggetlenségét, és a két
orszag diplomaciai kapcsolatot létesitett. December 6-an Antall J6zsef miniszterelnok
és Leonyid Kravcsuk elnok Kijevben alairta a joszomszédsag és az egylittmiikodés
alapjairol szo6l6 magyar—ukran szerzddést, amely 1993. jinius 16-an 1épett hatalyba. A
szerz8dés a teriileti integritas kolcsonos tiszteletben tartdsa mellett a kisebbségi jogok
biztositasat is a kétoldalt kapcsolatok alapjava tette. A 17. cikk az 1991. majus 31-én
alairt magyar-ukran kisebbségvédelmi nyilatkozathoz és a hozza kapcsol6do
jegyzBkonyvhoz kototte az egylittmiikodést.?

Az ukran parlament 1992. junius 25-én fogadta el a nemzeti kisebbségekrdl sz616
torvényt. A 6. cikk a nemzeti kulturalis auton6mia részeként rendelkezett az anyanyelv
hasznédlatarél, az anyanyelvi oktatasrol, illetve az anyanyelv tanulasarél. A
szabalyozés a kulturdlis hagyoméanyok apolasat, a nemzeti jelképek hasznalatat, a
vallasi életet és a kisebbségi kulturalis, valamint oktatasi intézmények 1étrehozasét is
érintette.3

1992. december 7-én Ukrajna elnokének karpataljai képviselGje a megyei
tanacsban miik6dd KMKSZ-frakcié kezdeményezésére rendelkezést adott ki az Ukran
SZS7ZK nyelvtorvényének és az ukrajnai nemzeti kisebbségekrdl szol6 torvénynek a
megyei végrehajtasarol. A rendelkezés a kisebbségek altal lakott telepiiléseken

2ykpaina; Yropcbka Pecrry6rtika. (1991). ZIorosip IIpo 0cHOBM [I06pocycizicTBa Ta
CHiBpOOITHMIITBA MK YKpaiHoio i Yropcbkoio Pecrry6itikoro [Szerzédés a Magyar
Koztarsasag és Ukrajna kozott a joszomszédsag és az egylittmlikodés alapjairdl]. 1991.
december 6.; hatalybalépés: 1993. junius 16.; 17. cikk. Ldsd még az 1991. méjus 31-i
kisebbségvédelmi nyilatkozatot (348_322). https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/348 _004;
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/348 322

3BepxopHa Paga Ykpainn. (1992). ITpo HauioHa bHi MeHmmam B Ykpaini [Ukrajna torvénye
a nemzeti kisebbségekrdl]. 1992. janius 25., 2494-XIL. sz., 6. cikk.
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2494-12


https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/348_322
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2494-12
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lehet6vé tette az intézmények és a foldrajzi nevek kétnyelvi feltiintetését. Kitért a
kisebbségi nyelv ismeretének hivatali jelentGségére és a nemzeti jelképek hasznalatara
is.

Ukrajna alkotményat 1996. junius 28-an fogadtdk el. A 10. cikk harmadik
bekezdése a kisebbségi nyelvek szabad fejl6dését, hasznalatat és védelmét garantalja.
Az 53. cikk 6todik bekezdése a nemzeti kisebbségekhez tartozé allampolgéroknak a
torvénnyel Osszhangban biztositjia az anyanyelven torténd oktatdshoz vagy az
anyanyelv tanuldsdhoz val6 jogot az allami és o©nkormanyzati oktatasi
intézményekben, illetve a nemzeti kulturdlis egyesiileteken keresztiil. A 22. cikk
harmadik bekezdése tiltja a meglévé jogok és szabadsagok tartalménak és
terjedelmének sz(kitését Gj torvények elfogadédsakor és a hatdlyos torvények
modositasakor; a 24. cikk masodik bekezdése pedig tobbek kozott az etnikai
szarmazds és a nyelv szerinti megkiilonboztetést tiltja. Az alkotmany Ukrajnat
egységes, unitarius adllamként hatarozza meg. Ez az allamszerkezeti fogalom nem
azonos az etnikai homogenités allitasaval.*

A kisebbségi nyelvhasznalat nemzetkozi garanciait a Regionalis vagy Kisebbségi
Nyelvek Eurépai Chartdjanak ukrajnai ratifikacidja is bévitette. A parlament 2003.
majus 15-én fogadta el a ratifikaciés torvényt. A térvényben felsorolt nyelvek kozott a
magyar is szerepelt. A ratifikaciés torvény elfogadésa és a nemzetkozi egyezmény
Ukrajnara vonatkozo hatalybalépése eltérd jogi esemény.

A kisebbségi oktatas kés6bbi atalakitdsanak el6zményei kozé a KMPSZ 2023-as
helyzetértékelése az 1998-as kisebbségi oktatasi koncepci6 tervezetét is besorolja. A
szervezet ismertetése szerint a tervezet az elemi oktatas utdn az allamnyelv{ oktatas
bévitését irdnyozta eld, de a kisebbségi szervezetek elutasitottdk, és ebben a formédban
nem valt térvénnyé.>

Az oktataspolitikai keretek tovabbi dokumentuma a 2002. aprilis 17-i, 347/2002.
szamu elnoki rendelettel jévahagyott nemzeti oktatasfejlesztési doktrina volt. E

“BepxoBHa Pasia Ykpaian. (1996). Koncrurynis Ykpairm [Ukrajna alkotmanya]. 1996. jlnius
28., 254K/96-BP. sz., 2., 10., 22., 24. és 53. cikk.
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/254%D0%BA/96-%D0%B2%D1%80

>Karpataljai Magyar Pedagdgusszovetség. (2023). [IpaBa yropchKoi HallioHaIbHOT MEHIIIMHN
YKpaiHy CTaHOM Ha 27.01 2023 POKY, Ta IIPOIIO3UIIii IIJ0/10 BUPIIIeHHSI TpobsieM [Az
ukrajnai magyar nemzeti kisebbség jogainak helyzete 2023. januar 27-én és javaslatok a
problémak megoldaséra]. Kozlés: 2023. marcius 16. Az 1998-as koncepcibtervezethez
kozvetett forras. https: rava-ugorskoji-nacionalnoji-menshini-
ukrajini-stanom-na-27-01-2023-roku-ta-propoziciji-shchodo-virishennya-problem

kmpsz.uz.ua/uk/novini



https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/254%D0%BA/96-%D0%B2%D1%80
https://kmpsz.uz.ua/uk/novini/prava-ugorskoji-nacionalnoji-menshini-ukrajini-stanom-na-27-01-2023-roku-ta-propoziciji-shchodo-virishennya-problem
https://kmpsz.uz.ua/uk/novini/prava-ugorskoji-nacionalnoji-menshini-ukrajini-stanom-na-27-01-2023-roku-ta-propoziciji-shchodo-virishennya-problem
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stratégiai dokumentumot jogi természeténél fogva meg kell kiilonboztetni az oktatési
torvényektdl.°

Anyanyelvhasznalat az oktatas teriiletén 1991 - 2017 kozott

Az alkotmany és a nemzeti kisebbségekr6l sz6l6 torvény, valamint az ukrajnai oktatasi
torvény értelmében minden allampolgarnak joga volt megvalasztani az oktatas
nyelvét. A nemzeti kisebbségek szamadra olyan intézményeket hoztak létre, amelyekben
minden tantargyat anyanyelven oktattak, és az anyanyelven kiviil az allamnyelvet és
egy altaluk véalasztott idegen nyelvet is tanultak. A magyarsag torténelmét 1989 ota
ktilon tantargyként oktatjak a magyar tannyelvti iskolakban és osztalyokban a tanul6k
identitasanak megbrzése érdekében. Az oktatasi intézmény megnevezése két nyelven
szerepelt a nemzeti kisebbségi iskolak alapszabalyaiban, bélyegzdin és a
hirdet6tablain. A nemzeti kisebbségek iskolaiban a dokumentacié részben anyanyelven
tortént. Ilyen példaul az 6rarend, szemléltetGk, az osztalysarkok, informéciés standok
a tanulok és a sziil6k szamaéra, az iskola hivatalos honlapja, az osztalynaplok, amelybe
az anyanyelv helyesirdsa szerint irtdk be a tanulé vezeték- és keresztnevét, az éra
témajat, a sziil6i értekezletek, sét a pedagdgiai tandcs tiléseinek jegyzkonyve is az
oktatas nyelvén irodhatott. A nemzeti kisebbségek iskolaiban az iskolai iinnepségeken,
a sziilbi értekezleteken, a pedagdgiai és mddszertani értekezleteken mindenkinek
lehet8sége volt a szamara legmegfelel6bb nyelven beszélni, a személyes érintkezésben
a személyek kozos nyelvét hasznaltak, ami lehetett magyar, ukran, orosz stb. Az egyes
oktatdsi szintek végén, a 4., 9. és 11. osztaly végén nemcsak az allamnyelvbél, hanem
az oktatads nyelvébdl is ellendrizték a tanuldk tudasat, vagyis minden végzGsnek
kotelezben vizsgat kellett tennie az ukran nyelv mellett az oktatas
nyelvébdl/anyanyelvbil. Ezzel ellendrizték, hogy egy végzGs milyen szinten tudja
kifejezni gondolatait az oktatas nyelvén (Beregszészi et al., 2001).

A karpataljai felsGoktatasi intézményekbe (UNE és KMF) torténd felvételkor
minden felvételi vizsgat az oktatds nyelvén (ukran, magyar, orosz, roman) lehetett
letenni, az allamnyelv ismeretét pedig egy interjii soran mérték fel egészen a kiils6
fliggetlen tesztelés bevezetéséig. Az 1998-as kisebbségellenes oktatasi koncepcié
szellemében 2007-ben bevezették a kozponti érettségi/felvételi vizsgarendszert, ami
pozitiv hozzaallas mellett segithette volna a kisebbségek esélyegyenlGségét a
tovabbtanulas terén, mert kisziirte volna a mindegyik vizsgarendszerben meglévd
emociondlis tényezGket. A kozponti rendszer bevezetésével azonban minden
érettségiz6 ukran nyelvbdl és irodalombdl ugyanazt a tesztet irta, amelyet az ukran
anyanyelv{, ukran tannyelv( iskolakban érettségizettek irtak és ukran bolcsész szakra

®IIpesupent Yipainn. (2002). ITpo HallioHa/ibHy IOKTPMHY PO3BUTKY OCBiTH [A nemzeti
oktatasfejlesztési doktrinardl]. Elnoki rendelet, 2002. 4prilis 17., 347/2002. sz.
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show, 2002


https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/347/2002

Lezérult egy fejezet a karpataljai magyarok anyanyelv{ oktatasaval... 15

7”7

felvételiztek. Tehat a tesztrendszer nem alakitott ki kétszint(i érettségit, melyben emelt
szinten mérték volna ukranbdl a leend§ bolcsészek nyelvtudasat és kozépszintd
tesztekkel azokét, akik nem ukran szakra szerettek volna felvételt nyerni. Viszont aki
az adott évben nem érte el az adott évre vonatkozé alsé ponthatért, be sem nytjthatta
jelentkezését a felsGoktatasi intézmények barmelyik szakara. Kozben kivezették a
magyar érettségit, mert nem tudtdk megszervezni azt a kozponti rendszerben,
elsésorban arra hivatkozva, hogy a kisebbségekre kellene bizni a tesztek javitasat és
ezt magas korrupcids tényezének tekintették. Az els§ években igy a nemzetiségi
iskolak végz@seinek mintegy 60-70%-at kirekesztették a tovabbtanulasbol, mert nem
érték el az adott évre meghatarozott eredményt az ukrén tesztvizsgan. A kdzponti
vizsgarendszerben a tobbi szaktargy vizsgait is ukranul tervezték, de a nagy ellenallas
miatt &tmeneti idGszakban engedélyezték a tesztfeladatok forditdsdt a nemzeti
kisebbségek nyelvére. Megsziintek a jogi keretek és az anyanyelvii oktatas lehetdsége
a szakmai és felsGoktatasban, akar a maganiskolakban is (Orosz & Pallay, 2021; Pallay,
2019).

Az allamnyelvi kovetelmények intézményi alkalmazdsa mar a 2017-es torvény
elfogadésa el6tt vitat valtott ki. AKMPSZ januarban nyilt levélben kifogasolta a magyar
tannyelvi intézmények pedagogusainak ukrdn nyelvtudasarol kért intézményi
adatszolgaltatast. A levél a pedagogusok szakmai bevonédsaval torténé rendezést
szorgalmazta.”

A Karpataljai Magyar Pedagégusszovetség oktataspolitikai és pedagogiai
kifogasai

A Kéarpétaljai Magyar Pedagdgusszovetség (KMPSZ) allasfoglalasai az &llamnyelven
oktatott tananyag aranyanak novelését az oktatds folytonossaga és mindsége
szempontjabdl biraltak. A kordbbi szabalyozds az EU hivatalos nyelvein tanuld
kisebbségek esetében az 5. évfolyamtél legalabb 20%-o0s adllamnyelvi oktatasi aranyt
irt el§, amelynek a 9. évfolyamra legalabb 40%-ra kellett emelkednie; a fels§
kozépfoka szinten legaldbb 60% volt az elfirds. Az aranyok a tanitasi idére, nem a
tantargyak darabszamara vonatkoztak. A KMPSZ szerint a megfelel§ nyelvpedagogiai
el6készités nélkiili nyelvvaltas megnehezithette a tantargyi tartalmak elsajatitasat. A
liccumok fenntartasaval kapcsolatos aggalyokat ugyanakkor kiilon kell kezelni az
oktatds nyelvének szabalyozasatél, mivel az intézményhal6zati feltételek ©nalld

"Karpétaljai Magyar Pedagogusszovetség. (2017). A KMPSZ nyilt levele Ukrajna oktatasi
miniszteréhez és a karpétaljai megyei oktatasi f6osztaly vezetGjéhez. Kozlés: 2017. januar 30.
https://kmpsz.uz.ua/hirek/a-kmpsz-nyilt-levele-ukrajna-oktatasi-miniszterehez-es-a-

karpataljai-megyei-oktatasi-foosztaly-vezetojehez.html


https://kmpsz.uz.ua/hirek/a-kmpsz-nyilt-levele-ukrajna-oktatasi-miniszterehez-es-a-karpataljai-megyei-oktatasi-foosztaly-vezetojehez.html
https://kmpsz.uz.ua/hirek/a-kmpsz-nyilt-levele-ukrajna-oktatasi-miniszterehez-es-a-karpataljai-megyei-oktatasi-foosztaly-vezetojehez.html

16 Orosz I1dikd

rendelkezésekhez és atmeneti hatérid6khoz kapcsolédtak.® Az oktatdsi torvény
értelmében a kozépfokt oktatds azokban az iskolakban maradhatott volna meg, ahol 3
parhuzamos osztalyt tudtak volna inditani legalabb harom szakirannyal Ez
veszélyeztette a magyar tannyelvii liccumok megmaraddsat.

Avizsgék nyelvével kapcsolatos tervek tovabbi aggodalmakat valtottak ki. 2022-t61
tervezték, hogy az érettségizbk iskolai teljesitményének mérése kizarélag allamnyelven
torténjen, ami ellentétes a teljes kozépfokti végzettség elsajatitdsara vonatkozo
egyenldség elvével, illetve Ukrajna 0sszes polgdranak az alkotmanyos jogaival,
Ukrajna nemzetkozi kotelezettségeivel, valamint megsziinteti a 150 éves karpataljai
anyanyelvi oktatas gyakorlatat a térségben él6 6sszes kozosségben.

Az Ukran Oktatasmindség-értékelési Kozpont (YkpaiHCbKMI HIEHTP OIiHIOBAHHS
SIKOCTi OCBiTH) Vizsgarendszerében a magyar nyelv nem szerepelt 6néll6 felvételi
vizsgatargyként. A KMPSZ kifogasolta, hogy az angol, a német, a francia és a spanyol
nyelvbdl szervezett vizsgdk mellett tobb mas uni6s hivatalos nyelvbdl, koztiik
magyarb6l sem lehetett vizsgit tenni. Egyetemi felvételi eljardsban anyanyelvi
vizsgara jelentkezni nem lehet. Angolul, németiil, francidul, spanyolul lehet vizsgazni,
de roménbdl, szlovéakboél és magyarbél nem, bér ezek is mind az EU hivatalos nyelvei.®

A nyelvoktatas Orakereteinek elosztdsa szintén vitat valtott ki. Az elemi iskolai
szabvany nem teszi lehet6vé, hogy a nemzeti kisebbségek iskolaiban az ukran
iskolékkal azonos szinten oktassanak idegen nyelvet, mert nem hagytak réa kiilon
draszamot. A korabbi gyakorlat szerint az 6raszam leirdsanal konkrétan feltiintették,
hogy hany éra adhaté ukranra, anyanyelvre (ha eltér az allamnyelvt6l) és a valasztott
idegen nyelvre. A 2019-2020-as tanévben ez ugy valésult meg, hogy a nyelvi ciklus
tantargyainak tanulmanyozasara eqy bizonyos Oraszamot kiilonitettek el, majd
kés6bb szabalyozas sziiletett az ukrdn nyelv tanuldsdhoz sziikséges Oraszamra
vonatkozéan, amely a nyelvi ciklusra szant éraszam tobb mint a felét tette ki. A
fennmarad6 érakat magyar és idegen nyelvek kozott lehet felosztani. Ez olyan csekély

8BepxosHa Pajia Yipaimn. (2020). IIpo oBHy 3araibHy cepejiHIio ocBiTy [A teljes altalanos
kozépfokt oktatasrél]. 2020. januér 16., 463-1X. sz., 5. cikk; a 2023. decemberi médositast
megel§z6 nyelvi ardnyokhoz a korabeli szovegvaltozat értendd.
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/463-20 Karpataljai Magyar Pedag6gusszovetség.
(2020). A KMPSZ éllasfoglalésa az anyanyelv(i oktatas jogarél Ukrajnaban. Kozlés: 2020.
januar 28. https://kme.org.ua/hu/hirek/a-kmpsz-allasfoglalasa-az-anyanyelvu-oktatas-
jogarol-ukrajnaban/

9Karpataljai Magyar Pedagogusszovetség. (2023). A Karpataljai Magyar Pedagégusszovetség
2023/2024-es tanévnyitdjanak nyilatkozata. Keltezés: Visk, 2023. szeptember 9.
Szovegkozlés az UMDSZ honlapjan. https://www.umdsz.com.ua/cikkek/nyilatkozatok/a-
karpataljai-magyar-pedagogusszovetseg-2023-2024-es-tanevnyitojanak-nyilatkozata


https://kme.org.ua/hu/hirek/a-kmpsz-allasfoglalasa-az-anyanyelvu-oktatas-jogarol-ukrajnaban/
https://kme.org.ua/hu/hirek/a-kmpsz-allasfoglalasa-az-anyanyelvu-oktatas-jogarol-ukrajnaban/
https://www.umdsz.com.ua/cikkek/nyilatkozatok/a-karpataljai-magyar-pedagogusszovetseg-2023-2024-es-tanevnyitojanak-nyilatkozata
https://www.umdsz.com.ua/cikkek/nyilatkozatok/a-karpataljai-magyar-pedagogusszovetseg-2023-2024-es-tanevnyitojanak-nyilatkozata
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oraszamot jelentett, amely vagy az anyanyelv, vagy csak egy idegen nyelv megfelel§
szinttf oktatdsahoz elegendd."

Ukrajna Oktatasi és Tudomanyos Minisztériuma a Karpataljai Magyar
Pedagégusszovetséggel folytatott levelezése soran egyértelmiivé tette, hogy a magyar
tannyelvti iskolak az angol mellett a magyart is valaszthatjak idegen nyelvként, hiszen
mindkett§ eurépai nyelv. Ezzel kétségbe vontak a kisebbség anyanyelvének jogi
statuszat, besorolva azt az idegen nyelvek kategoridjaba, mintha a magyar nemzeti
kozosség bevandorléva valna sajat hazajaban.

A KMPSZ azt javasolta, hogy a kisebbségi iskolak nyelvoktatasi drakeretét heti két-
harom éréaval noveljék. A cél az volt, hogy az allamnyelv, az anyanyelv és az idegen
nyelv oktatasa megfeleld id6keretet kapjon. Az Oktatdsi és Tudomanyos Minisztérium
valasza az volt, hogy ennek a kérésnek az egy tanuléra juté maximalis terhelés
megsértése, valamint az allami koltségvetésbél biztositott forrasok gyermekenkénti
egyenldségének elve miatt nem adott helyt. Ennek a kérdésnek a megoldasa nélkiil
azonban nem teljesiil a nemzeti kisebbségek oktatashoz valé egyenl hozzaférésének
Jjoga, hiszen nem tanulhatjdk meg anyanyelviiket és egy idegen nyelvet olyan szinten,
mint az ukrdn tannyelvii didkok - ez a gyerekekkel szembeni diszkriminativ
hozzaallas."

Ukrajna Oktatéasi és Tudomanyos Minisztériuma nem tett intézkedéseket az
allamnyelv oktatasanak megreformalasa érdekében, az alkalmazott rendszer
lényegében nem biztositotta/biztositia az allamnyelv elsajatitdsat a nemzeti
kisebbségek iskolarendszerében az allami szabvany szintjén. A jelenlegi allamnyelv-
oktatasi terv egyaltalan nem a nyelvi kompetencidk és a kommunikaciés készségek
fejlesztését szolgalja, hanem szinte kizarélag a nyelvtani szabalyokra és azok olyan
szintli alkalmazéasara koncentral, mintha a didkok mar folyékonyan beszélnék az ukran
nyelvet.

Ukrajna filiggetlenné valdsa utan egyetlen tudomanyos vagy iskolai szétar sem
késziilt és nem jelent meg allami koltségvetésbil. Az iskolékban hasznalt szétarakat az
Ungvéri Nemzeti Egyetem és a Karpataljai Magyar Fdiskola tandrai készitették és
adtak ki a magyar allam koltségén. Emellett nem biztositottak a megfelel§ didaktikai

9K arpéataljai Magyar Pedagogusszovetség. (2023). ITpaBa yropchbKoi HallioHa/IbHOI MEeHILIMHIA
YKpaiHy CTaHOM Ha 27.01 2023 POKY, Ta IIPOIIO3ULIi] III0/10 BUPIlIeHHs IIpobieM [Az
ukrajnai magyar nemzeti kisebbség jogainak helyzete 2023. januar 27-én és javaslatok a
problémak megoldaséra]. Kozlés: 2023. mércius 16. Az 1998-as koncepcibtervezethez
kozvetett forras. https: rava-ugorskoji-nacionalnoji-menshini-
ukrajini-stanom-na-27-01-2023-roku-ta-propoziciji-shchodo-virishennya-problem
HK4rpataljai Magyar Pedagogusszovetség. (2019). A KMPSZ javaslatai a magyar
nyelvi/magyar és ukran nyelvi oktatéssal kapcsolatban Ukrajnaban. Keltezés: Beregszész,
2019. december 21.; kozlés: december 27. https://kmpsz.uz.ua/hu/hirek/a-kmpsz-javaslatai-
a-magyar-nyelvumagyar-es-ukran-nyelvi-oktatassal-kapcsolatban-ukrajnaban

kmpsz.uz.ua/uk/novini
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forrasokat:  korszerti  tankonyveket, —munkafiizeteket, iskolai szotarakat,
szakszotarakat stb.

Az ukran nyelv elfogadott szabvanya a nemzeti kisebbségek szamara nem veszi
figyelembe a kisebbségi nyelv sajatossagait, és abszoltit irrealis kovetelményrendszert
tartalmaz. A javasolt szabvanyok nem veszik figyelembe azt a tényt, hogy az ukran
nyelv a kisebbségek masodik nyelve, valamint azt, hogy a meglévé programok nem
biztositjadk a nyelvi készségek fejlesztését, hanem tovabbra is a nyelvtan
tanulmanyozasara osszpontositanak. Az allamnyelv ismeretét jelenleg azzal az
érettségi teszttel mérik, amely egyben a felsGoktatas, ezen beliil az ukran filolégiai
képzés felvételi tesztje, tehat az ukran anyanyelvii, ukran iskolaban érettségizett és
ukran szakra felvételiz6 szamara késziilt. A tesztek igy elsGsorban a nyelvtani
ismereteket méri a leendd ukran nyelv és irodalom tanaroktol elvart szinten. E
pedagodgiai kifogds nem az allamnyelv elsajatitisdnak sziikségességét kérddjelezte
meg, hanem az ehhez alkalmazott mddszerek és feltételek megfelelGségét.™

Az Aallamnyelv oktatdsdnak mddszertani problémadit Beregsziszi Anikd és
Csernicské Istvan kiilon tanulményban elemzi. Megkozelitéstikben az ukran nyelv
elsajatitdsa a magyar tanul6k szamara is alapvetd érdek, de az eredményességhez a
tanulok nyelvi helyzetéhez igazodd oktatasi feltételek sziikségesek. Az anyanyelvi(i
oktatds megGrzése és az dllamnyelv megtanulasa ezért egymassal 6sszehangoland6
pedagdgiai feladatként jelenik meg (Beregszaszi & Csernicské, 2017).

A taneszkozellatas konkrét probléméjat dokumentélja a KMPSZ 2021. marcius 12-
i nyilatkozata: a szervezet kifogésolta, hogy a 8. osztilyos tanuldék szdmara tobb
tantargy tankonyvét nem lehetett magyar nyelven megrendelni. A szovetség
valamennyi el8irt tankonyv magyarra forditasit és az intézmények tantargyi
nyelvvalasztasi lehetGségének megdrzését kérte."

Avizsgakovetelményekkel kapcsolatos birdlat lényege az volt, hogy az ukran nyelvi
és irodalmi tudas egységes mérése nem kiilonitette el kellen az anyanyelvi és a
masodik nyelvi tanulési helyzetet. A nyelvtani, szévegértési és irodalmi feladatok
aranyanak megitéléséhez az egyes évek vizsgaleirasait és feladatsorait kell elemezni.
Enélkiil nem Aallithat6 altalanosan, hogy a teszt kizarélag a leend§ ukran szakos
hallgaték szdméra késziilt, vagy hogy egyaltalan nem mért nyelvi kompetenciat.

12K arpéataljai Magyar Pedagogusszovetség. (2023). A Karpétaljai Magyar Pedagogusszovetség
2023/2024-es tanévnyitdjanak nyilatkozata. Keltezés: Visk, 2023. szeptember 9.
Szovegkozlés az UMDSZ honlapjan. https://www.umdsz.com.ua/cikkek/nyilatkozatok/a-

karpataljai-magyar-pedagogusszovetseg-2023-2024-es-tanevnyitojanak-nyilatkozata
BKarpéataljai Magyar Pedagégusszovetség. (2021). A KMPSZ nyilatkozata a

tankonyvrendeléssel kapcsolatban. Keltezés és kozlés: 2021. marcius 12.
https://kme.org.ua/hu/egyeb-hu/a-kmpsz-nyilatkozata-a-tankonyvrendelessel-

kapcsolatban/


https://www.umdsz.com.ua/cikkek/nyilatkozatok/a-karpataljai-magyar-pedagogusszovetseg-2023-2024-es-tanevnyitojanak-nyilatkozata
https://www.umdsz.com.ua/cikkek/nyilatkozatok/a-karpataljai-magyar-pedagogusszovetseg-2023-2024-es-tanevnyitojanak-nyilatkozata
https://kme.org.ua/hu/egyeb-hu/a-kmpsz-nyilatkozata-a-tankonyvrendelessel-kapcsolatban/
https://kme.org.ua/hu/egyeb-hu/a-kmpsz-nyilatkozata-a-tankonyvrendelessel-kapcsolatban/
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A Méltésdg forradalma utan 2014-ben elfogadott felsGoktatdsi torvényt

modositotték. A FelsGoktatasroél szolo torvény 2014-ben elfogadott valtozataban a 48.
cikk (3.) bekezdése kimondta: ,... Ukrajna magantulajdonban [évé felsGoktatasi
intézményeinek joga van szabadon megvalasztani az oktatas nyelvét...”. Tehat a 2014-
ben, a Majdan eseményei utan elfogadott térvény lehet6vé tette a maganegyetemek és
fGiskolak szamara, hogy a Velencei Bizottsdg hatdrozatdaval 0sszhangban
megvalasszak oktatasi nyelviiket. 2019-ben ugyanaz a parlament, amely ezt a torvényt
elfogadta, hatarozatot fogadott el a magan felsGoktatdsi intézmények oktatasi
nyelvének szabalyozasarol. Vagyis a felsGoktatdsrol szolo torvény jelenlegi
valtozatabdl ezt a rendelkezést mar eltavolitottak, és a kovetkezd pontok maradtak:

»1. A felsGoktatasi intézményekben az oktatasi folyamat nyelve az allamnyelv.”

3. A nyelvhasznalatot a felsGoktatasi intézményekben Ukrajna Az ukran nyelv
allamnyelvként torténd miikddésének biztositasarol és Az oktatasrol szolé torvényei
hatdrozzak meg. Az Uj fels6oktatasi torvény a nemczeti kisebbségek felsGoktatasi
képzését is lehetetlenné tette, még a maganegyetemek esetében is. A kiilsé fiiggetlen
tesztelési rendszer csak az ukrdn nyelvil tudasfelmérést tette lehet6vé. Vagyis hidba
tanult valaki magyar nyelven egy felsGoktatasi intézményben, ukran nyelven kell
zaroévizsgat tennie, ami rendkiviil kedvezétlen helyzetbe hozza a magyar felsGoktatasi
intézmények végziseit (Orosz & Pallay, 2021).

A maganegyetemek munkdjat neheziti a kiilfoldon szerzett oklevelek és
tudomanyos fokozatok honositasanak folyamata is. A honositas soran tulajdonképpen
megismétlédik a tudomanyos fokozatszerzés eljarasa. Hiszen a tudomanyos értekezés
téziseit le kell forditani az llamnyelvre, amelyet aztan eljuttatnak a biraloknak. Pozitiv
eredmény esetén a munkat megkiildik az Oktatasi és Tudomanyos Minisztérium altal
kijelolt tudomanyos tandcsnak, amely a dolgozat ismételt védését kérheti, majd
titokban kell szavaznia a tudomanyos fokozat odaitélésérdl.

A 2017 utani oktatasi és nyelvpolitikai fordulat

A 2017. szeptember 5-én elfogadott oktatési kerettorvény 7. cikke alapvet§en alakitotta
at az oktatds nyelvére vonatkoz6 szabalyozéast. A kordbbi intézményi gyakorlathoz
képest sziikitette a kisebbségi nyelvli oktatas lehet8ségeit az elemi szint felett, és
differencialt szabalyokat vezetett be az §shonos népek, illetve a nemzeti kisebbségek
nyelveire. A rendelkezések az alkotményos jogok és a nemzetkozi kisebbségvédelmi
vallaldsok érvényestilésérdl szolo vitak kozéppontjaba keriiltek. A Velencei Bizottsag
2017-es véleménye az allamnyelv ismeretének javitasat legitim célnak tekintette,
ugyanakkor kifogasolta a kisebbségi nyelvek kozotti eltérd banasmod egyes elemeit
(Fedinec & Csernicskod, 2017).'

European Commission for Democracy through Law (Venice Commission). (2017). Opinion
on the provisions of the Law on Education of 5 September 2017, which concern the use of the
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A torvény szerint kisebbségi gyerekek mér csak az elemi iskolaban (1-4. osztaly)
tanulhatnak anyanyelviikon, a kisebbségi tannyelv(i iskolak megsziinnek, mert a
torvény 1. cikke szerint minden oktatasi intézmény ukran, amelynek keretében egyes
osztalyok (csoportok) kisebbségi nyelvii oktatassal miikodhetnek. Ez egyben azt is
jelenti, hogy az iskolan beliil csak a magyar osztalyokban és tanérakon lehet magyarul
beszélni, a sziinetben, valamint a megbeszéléseken pedig ukranul kell beszélni, naplot
irni és vezetni, a levelezés csak ukran nyelven torténhet, megsz{int az anyanyelvi
oktatas jogszabdlyi alapja és lehetGsége a szak- és felsGoktatasban ott is, ahol a
lehetGségek fiiggvényében sziikség szerint kisebbségi nyelvii oktatas is kialakithat6.”

Az intézményi megnevezések és dokumentumok kérdését a KMPSZ 2020. aprilis
3-i allasfoglaldsa kiilon is targyalta. A szervezet az iskoldk alapszabalyanak és
pecsétiének moédositasa soran a magyar tannyelvd jelleg, valamint az intézmények
meglév oktatasi szintjének megdrzését szorgalmazta.™®

A 2017-es torvény és a késébbi agazati szabalyozas alapjan az oktatasi nyelvhez
vald hozzéférés szempontjabol eltérd helyzetbe kertiltek az alabbi csoportok:

1. Az ukrdn nyelven tanulék az oktatds valamennyi szintjén az allamnyelven
vehetnek részt az oktatdsban.

2. Az §shonos népekhez tartozék szdmara a szabalyozas az allamnyelv mellett
szélesebb kord anyanyelvl kozoktatasi lehetGségeket biztosit. A 2021-es torvény a
krimi tatdrokat, a karaimokat és a krimcsakokat nevezi meg Ukrajna Gshonos
népeiként."”

3. Az EU valamely hivatalos nyelvét beszél6 nemzeti kisebbségekhez tartozok az
elemi szint felett is rendelkeztek a kisebbségi nyelv oktatasi hasznalatanak bizonyos
lehet8ségeivel, a mindenkori dgazati és atmeneti szabalyok szerint.

State Language and Minority and other Languages in Education [Vélemény a 2017.
szeptember 5-i oktatési torvény oktatasi nyelvhasznalatot érint6 rendelkezéseirdl]. CDL-
AD(2017)030. Elfogadva 2017. december 8-9-én. https://www.coe.int/en/web/venice-
commission/-/cdl-ad-2017-030-e BepxoBHa Pasia Ykpaitn. (2017). [Ipo ocBiTy [Az
oktatasrol]. 2017. szeptember 5., 2145-VIIL sz., 7. cikk; a vizsgalt id§szaknak megfelel§
szovegvaltozat. https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2145-19

*Bepxosna Pasia Ykpainn. (2017). IIpo ocsity [Az oktatasrél]. 2017. szeptember 5., 2145-
VIIL sz., 7. cikk; a vizsgalt idGszaknak megfelel§ szovegvaltozat.
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2145-1

16K arpéataljai Magyar Pedagogusszovetség. (2020). A KMPSZ 4llasfoglalasa az iskolak
alapszabély4nak, nevének és pecsétjének megvaltoztatasaval kapcsolatban. Keltezés:
Beregszasz, 2020. aprilis 3.; kozlés: aprilis 7. https://kme.org.ua/hu/hirek/a-kmpsz-
allasfoglalasa-az-iskolak-alapszabalyanak-nevenek-es-pecsetjenek-megvaltoztatasaval-
kapcsolatban/

17BepxoeHa Pama Ykpainn. (2021). IIpo kopin#i Hapoau Ykpainu [Ukrajna 6shonos

népeirdl]. 2021. jalius 1., 1616-IX. sz., 1. cikk. https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/1616-20



https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2145-19
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2145-19
https://kme.org.ua/hu/hirek/a-kmpsz-allasfoglalasa-az-iskolak-alapszabalyanak-nevenek-es-pecsetjenek-megvaltoztatasaval-kapcsolatban/
https://kme.org.ua/hu/hirek/a-kmpsz-allasfoglalasa-az-iskolak-alapszabalyanak-nevenek-es-pecsetjenek-megvaltoztatasaval-kapcsolatban/
https://kme.org.ua/hu/hirek/a-kmpsz-allasfoglalasa-az-iskolak-alapszabalyanak-nevenek-es-pecsetjenek-megvaltoztatasaval-kapcsolatban/
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/1616-20
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4. A tobbi nemzeti kisebbséghez tartozok szamara az elemi szint feletti oktatdsban
sziikebb kord anyanyelvhasznalati lehet6ségek maradtak. Az anyanyelv tantargyként
torténd tanulasat el kell kiiloniteni annak oktatasi nyelvként val6 hasznalatatol.

Ez nem felel meg Ukrajna alkotmanyanak, amelyet Ukrajna Legfels6 Tanacsa
otodik tilésszakan fogadtak el 1996. jiinius 28-an. A 10. cikk 3.§-a garantalja a nemzeti
kisebbségek nyelveinek szabad fejlédését és hasznalatat, valamint az 53. cikk 5.§-a
biztositja az anyanyelvi oktatas jogat. A 22. cikk 3.§-a szerint pedig a meglévs jogok
és szabadsagok tartalmanak és korének sziikitése megengedhetetlen Uj torvények
elfogadasakor, valamint a 24. cikk 2. §-a tiltja az etnikai szarmazason és nyelvi
sajatossagokon alapul6 kivaltsagokat vagy korlatozasokat.

A KMPSZ 2017. oktéber 7-én Beregszaszban soron kiviili kozgytilést tartott, amely
az oktatdsi torvény nyoman kialakult helyzetrdl nyilatkozatot fogadott el. A
kozgytilésrdl a szovetség Kozoktatas cim lapja is beszdmolt.”®

Az ukran Alkotmanybir6sag 2018. februar 28-an, a 2-p/2018. szamu
hatarozataval, az elfogadasi eljaras alkotmanyos kovetelményeinek megsértése miatt
alkotmanyellenesnek nyilvanitotta a 2012-es, az allami nyelvpolitika alapelveirdl sz6l6
torvényt. A dontés kovetkeztében megvaltozott a regiondlis és kisebbségi
nyelvhasznalat jogi kornyezete.

A parlament 2019. 4prilis 25-én fogadta el Az ukrdn nyelv allamnyelvként valo
miitkodésének biztositasardl szolo torvény (a tovabbiakban: az allamnyelvrdl szolo
torvény). A 21. cikk az oktatds nyelvét szabalyozza és sz6 szerint atveszi az oktatési
torvény 7. cikkét, kiegészitve azt kettd, a kisebbségi nyelvet korlatoz6 rendelkezéssel:
1) az egyetemi felvételi vizsgakat kizarélag ukran nyelven tehetik le a felvételizdk, 2)
idegen nyelv oktatdsa csak az ukrdn nyelv alapjan torténhet. 2019 juliusdban az
Alkotméanybirésag a 10-p/2019 szamu hatarozataval kimondta, hogy az oktatasi
torvény 7. cikke megfelel Ukrajna alkotmanyanak, és ezzel - legalabbis a hazai
jogszabalyok szintjén - lezarta az ezen jogszabalyi Gjitasokat érint§ alkotméanyossagi
(térvényességi) vitat (Csernicsko et al., 2020)."

Ennek a jogszabélynak a célja az ukran nyelv pozicidinak megerdsitése volt az
allami és a tarsadalmi élet minden tertiletén. A torvény a maganbeszélgetéseket és a
vallasi szertartasokat leszdmitva gyakorlatilag a kozélet minden teriletén - a

18K arpéataljai Magyar Pedagogusszovetség. (2017). A soron kiviili kozgytilésen elfogadott
nyilatkozat. Leiré cim. Elfogadés: Beregszasz, 2017. oktéber 7. A kozgy(ilésrdl sz6l6 tudositas:
Soron kiviili kozgytilést tartott a KMPSZ az tj ukran oktatési torvény miatt. Kozoktatas, XXII.
évi., 2017/4., 4. Az 6néll6 nyilatkozat helyett a kozgytilésrdl sz616 forréasra utal.
https://kmpsz.uz.ua/images/files/kozoktatas/kozoktatas20174.pdf

19BepxosHa Pasia Ykpainn. (2019). ITpo 3abe3nedeHns GpyHKIOHyBaHHS YKPaiHCbKOI MOBM
sIK AepkaBHOI [Az ukran nyelv dllamnyelvként torténd miikodésének biztositdsarol]. 2019.

aprilis 25., 2704-VIIL. sz., 21. cikk. https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2704-19


https://kmpsz.uz.ua/images/files/kozoktatas/kozoktatas20174.pdf
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2704-19
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kozigazgatasban, az oktatasban, a kultdraban, a szolgaltaté szektorban és a médiaban
is — kotelez6vé teszi az ukran nyelv hasznalatat. A jogszabaly 1épcsézetesen bevezetett
cikkelyei szigora kvétakat allapitottak meg a nyomtatott és az elektronikus sajtéra
vonatkozoan. A nem ukran nyelvi (példaul orszagos terjesztési orosz nyelvii) lapok
mellett az ukran véltozat megjelentetését is megkovetelték. A térvény kimondta, hogy
minden ukran allampolgar koteles beszélni az allamnyelvet, hogy milyen szinten, azt
mar egy hivatal allapitja meg és ennek szintje véltozik. Példaul a térvény bevezetése
utdn az oktatési intézmények (6vodak, iskolak, felsGoktatasi intézmények) vezetGinek
eleinte B2 szintben allapitottdk meg, majd ezt C1 szintre médositottak. Az allamnyelv
mitkodésérél szolé torvény elfogadasa és az allamnyelvvédelmi biztos intézményének
létrehozasa negativ hatassal volt a magyarsag életére és a magyar nyelvii iskolai
oktatas folyamatara. Az allamnyelvvédelmi biztos felszélitasai fokozatosan érkeztek
az iskolakhoz a torvényi normak betartasdra vonatkozéan. Az aknaszlatinai iskola
igazgatdjat példaul azért figyelmeztették, mert magyar nyelvii interjit adott egy
magyar nyelvii televiziénak, amikor a torvény szerint eqy kommunalis tulajdont
iskola igazgatéjaként kizarélag ukran nyelven beszélhet. A biztos irasban szélitotta fel
a Nagydobrony kozségben miikod6 magyar tannyelvii iskola, a beregszaszi 3. és 6.
szamul iskola alapitéit, mert az allami és kommunalis intézmények honlapjai nem
allamnyelviiek. Ugyanezzel a levéllel fordult a biztos a Karpataljai Magyar Féiskoldahoz
is a fdiskola nem hivatalos Facebook-oldalaval kapcsolatban, amelyet az intézmény
egykori végzdsei hoztak létre.

A torvény nemzetkozi szinten és belfoldi nemzeti kisebbségek (koztiik a karpataljai
magyarsag) korében is komoly vitdkat valtott ki a korlatozo intézkedések miatt. A
kisebbségeket éveken keresztiil azzal biztattdk, hogy az altaluk felvetett problémaikat
majd a kisebbségekrdl sz6l6 4j torvény fogja rendezni. Az elndk 2022. december 13-an
irta ala az Ukrajnaban él6 nemzeti kisebbségekrdl (kozosségekrdl) szoloé torvényt™,
amely az 1992-es szabalyozast véltotta fel. A torvény (3.) bekezdésében Az allam
szavatolja a nemzeti kisebbséghez (kizisséghez) tartozé személyek szamara jogaik,
szabadsagaik és torvényileg védett érdekeik torvény szerinti védelmét. A nemzeti
kisebbség (koz0sség) nyelvhasznalatanak jogat a 10. cikk irja le:

1. A nemzeti kisebbséghez (kozosséghez) tartozd személynek joga van nemzeti
kisebbsége (kozossége) nyelvének szabad és akadalytalan magan- és nyilvanos, szébeli
és frasbeli hasznélatahoz, a jogszabalyokba nem {itk6z6 keretek kozott.

2. A nemzeti kisebbségekhez (k6zosségekhez) tartozo személyek altal szervezett és
tartott nyilvanos rendezvények (talalkozok, konferencidk, gytlések, kiallitasok,
tovabbképzések, szeminariumok, tréningek, beszélgetések, forumok, egyéb nyilvanos

20BepxosHa Pasia Ykpainn. (2022). [Tpo HalioHaIbHI MeHIIMHK (CHUIBHOTH) YKpaiun
[Ukrajna nemzeti kisebbségeirdl (kozosségeirdl)]. 2022. december 13., 2827-IX. sz., 10-11.
cikk. https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2827-20
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rendezvények) az adott nemzeti kisebbség (ko6zosség) nyelvén tarthatok. Ezek a jogok
ellentmondanak Ukrajna Az ukrdn nyelv allamnyelvként valé mitkodésének
biztositdsarol szol6 torvényének™',

A KMKSZ és az UMDSZ a 2022 decemberében kozzétett kozos nyilatkozataban
birélta az 4j kisebbségi torvényt. Allaspontjuk szerint a szabalyozas nem allitotta
helyre a korabbi oktatési és nyelvi jogokat, és nem biztositott megfelel§ intézményes
garancidkat a k6zosségi joggyakorlashoz.**

A torvény 11. cikke az alabbiakat irja el§ az oktatashoz valé jogrél: ,A nemzeti
kisebbségek (kozosségek) nyelvhasznalatanak sajatossagait az oktatasi folyamatban
Ukrajna oktatdasi torvénye és a megadott tertiletet szabalyozé specilis torvényei
hatarozzak meg”, vagyis nem veszi figyelembe az anyanyelvi tanulashoz valé jogot,
amelyet Ukrajna alkotménya, Ukrajna azon nemzetkozi kotelezettségei irnak eld,
amelyekhez az ukran Legfels6 Tanacsa kotelez§ érvényd hozzajarulasat adta, bar e
torvény szerint, ha Ukrajna nemzetkozi szerz&dései, amelyhez a Legfels6 Tanécs
kotelezd erejd hozzajarulast adott, més szabalyokat allapitanak meg, a nemzetkozi
szerz6dés szabalyait kell alkalmazni. Ezt az alapjogszabalyt 2023. december 8-an
modositotta a kijevi torvényhozas. A 2023-as médositast az Eurdpai Unié nyomasara
és a Velencei Bizottsag javaslataira reagélva fogadta el Kijev, mivel a kisebbségi jogok
rendezése az EU-s csatlakozasi targyaldsok megkezdésének alapvet6 feltétele volt. Bar
a 2023-as csomagot a karpataljai kisebbségi szervezetek még részlegesnek tartottak
(mert nem allitott vissza minden korabbi szerzett jogot), ez a jogszabdly teremtette
meg az alapot a kés@bbi valtozasokhoz. A térvény eltérolte a korabbi szigora kvotakat,
amelyek fokozatosan cstkkentették volna a kisebbségi nyelven tanulhaté tantargyak
aranyat. Az 4j szabalyozés értelmében a kozépiskolakban a tantargyak tobbsége
oktathat6 a kisebbség nyelvén, az ukran nyelv kotelez6 oktatdsa pedig az alapvetd
allami identitast képvisel§ targyakra (ukran nyelv, ukran irodalom, Ukrajna torténete
és honvédelem) korlatozddik. Nagyobb szabadsagot kaptak a magéanintézmények, és
sajat dontésiik alapjan az Eurdpai Unié hivatalos nyelveit is alkalmazhatjdk oktatasi
nyelvként. Azokon a telepiiléseken, ahol az adott nemzeti kisebbséghez tartozék
legalabb szaz éve folyamatosan élnek, és a lakossag legalabb 10%-at alkotjak, illetve
ahol részaranyuk meghaladja a 15%-ot, a politikai kampéanyok, hirdetések és koztéri
reklamok megjelenhetnek a kisebbség anyanyelvén is (az ukrdn nyelv(i forditas

21 BepxosHa Pazia Ykpainn. (2019). IIpo 3a6e3nedeHHs: pyHKIIOHYBaHHS yKPaiHCHKOI MOBU
sIK AiepxkaBHOI [Az ukran nyelv allamnyelvként torténd mikodésének biztositasarol]. 3axon
YKpainu Bifj 25.04.2019 N2 2704-VIII, cT. 29 [29. cikk].
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2704-1

2K arpéataljai Magyar Kulturdlis Szovetség; Ukrajnai Magyar Demokrata Szovetség. (2022).
Ko6zos nyilatkozat ,,Ukrajna nemzeti kisebbségeirdl (kozosségeirdl)” cimd torvénnyel
kapcsolatban. Kozlés: 2022. december 15. https://politic.karpat.in.ua/?lang=hu&p=65261
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kotelez6 biztositasa mellett). Engedélyezték a kisebbségi nyelveken torténd
konyvkiadast és a szakosodott konyvesboltok muikodését, valamint enyhitettek a
kisebbségi nyelven sugarz6 televizios és radiés miisorok ukran nyelv( feliratozési és
szinkronizalasi kotelezettségein. A 2023. december 8-i modositasi csomag™ szinte
kiz&rélag az Eur6pai Uni6 hivatalos nyelveit beszél6 nemzeti kisebbségekre (példaul a
magyar, roman, lengyel, bolgar kozosségekre) vonatkozik. A térvény kifejezetten
rogziti, hogy az agresszor allam nyelvére (az oroszra) ezek a konnyitések nem
alkalmazhatéak, az orosz nyelvhasznalat korldtozdsa a hdbords helyzet miatt
hatérozatlan ideig érvényben marad. A torvény bevezetése a kozigazgatasi egységekbe
nem lett kotelezd, csak ott lehetett alkalmazni, ahol azt a helyi kozigazgatas
megszavazta, tehat igy éppen azok a kisebbségi kozosségek nem tudjak érvényesiteni,
melyek leginkdbb raszorulnak, mert olyan az aranyuk, hogy ennek nem tudnak
érvényt szerezni. Tehat 2017 utan olyan torvények sziilettek, amelyek az Alkotmannyal
ellentétben korlatozzak a nemzeti kisebbségek jogait, igy az oktatasi torvény, az ukran
nyelv mint allamnyelv miikodésének biztositasarodl szol6 torvény, olyan szabalyozasi
alapokké véltak, amelyekhez a tovabbi torvénymddositasokat is hozzaigazitottak.
Népiesen ezt a megkozelitést a kovetkezGképpen irjak le: a gombhoz varrtak a bundat.

A kisebbségi szervezetek a 2023-as moédositasok elSkészitését is figyelemmel
kisérték. A KMKSZ és az UMDSZ szeptember 8-i kdzos nyilatkozata szerint az els§
olvasatban elfogadott szoveg nem vette kellSen figyelembe javaslataikat, és nem
allitotta helyre a korabban gyakorolt jogokat.**

A kisebbségi oktatas kérdése a magyar-ukran kapcsolatokban

Szamos ukrajnai nemzeti kisebbség (bolgarok, moldovaiak, romanok, magyarok stb.)
anyanyelvi oktatdshoz val6 joga nemcsak az ukran jogszabalyok elGirasaibol fakad,
hanem egy altaluk évtizedek o6ta megszerzett jogbdl, amelyet kordbban mas
allamalakulatokban gyakoroltak, amelyekhez korabban hagyoményos telepiiléseik
tertiletei tartoztak, és most is gyakoroljak a hatalyos ukrajnai jogszabalyok teljes
betartasaval. Vagyis folyamatban van a nemzeti kisebbségek szerzett, hagyoményos

jogainak eltorlése.

2BepxosHa Pasia Ykpainn. (2023). ITpo BHeCeHHs 3MiH JI0 [IeKMX 3aKOHIB YKpaiHu 110710
BpaxyBaHHsI eKCIIepPTHOI OLiHKM Pa/iy €BpoIy Ta 1i OpraHiB CTOCOBHO ITPaB HalliOHAIBHUX
MeHIIMH (CIUTBHOT) B okpeMux chepax [Egyes ukran torvények mddositasarol az Eurdpa
Tanécs és szervei kisebbségi jogokra vonatkoz6 szakértdi értékelésének figyelembevételével].
2023. december 8., 3504-IX. sz. https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/3504-20

24K arpéataljai Magyar Kulturdlis Szovetség; Ukrajnai Magyar Demokrata Szovetség. (2023).
Ko6z0s nyilatkozat a kisebbségi torvény els olvasatban elfogadott médositasaval
kapcsolatban. Keltezés: Ungvér, 2023. szeptember 8.; kozlés: szeptember 9.
https://kmksz.com.ua/2023/09/09/kmksz-umdsz-kisebbsegi-torveny-nyilatkozat
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A kisebbségi oktatasi jogok értékelésekor a nemzetkozi dokumentumok eltéré jogi
természetét is figyelembe kell venni. Az EBEE 1990-es koppenhagai dokumentumanak
34. pontja* az allamnyelv megtanuldsdnak sziikségességét fenntartva szorgalmaz
megfelel§ lehetGségeket az anyanyelv tanulasara vagy az anyanyelv(i oktatisra. A
rendelkezés tehit nem mentesit az allamnyelv elsajatitasa aldl. Az ENSZ 1992-es, a
nemzeti vagy etnikai, vallasi és nyelvi kisebbségekhez tartoz6 személyek jogairdl sz6l6
nyilatkozatdnak 4. cikk (3) bekezdése® lehet6ség szerint megfelels feltételek
biztositasat iranyozza el§ az anyanyelv tanulasahoz vagy az anyanyelv( oktatashoz.

Az elfogadott térvények ellentmondanak a nemzeti kisebbségek védelmérdl szo6lo
keretegyezménynek® és a Regionalis vagy Kisebbségi Nyelvek Furépai Chartajanak,
valamint az Eurdpa Tandcs Parlamenti Kozgy(ilésének 1201. szdmu ajanlasanak®,
amelyeket Ukrajna szdmos nemzetkozi szerzédés értelmében koteles betartani.

Ukrajna szamos kétoldald nemzetkozi szerzGdésben véllalta a kisebbségek
anyanyelvii oktatdsat az oktatas minden szintjén, elsGsorban: az Ukran SZSZK és a
Magyar Koztarsasag egyiittmiikodési elveirdl sz6l6 nyilatkozatban (1991) a nemzeti
kisebbségek jogainak biztositasarol, az Ukrajna és Roménia kozotti joszomszédi
kapcsolatokrdl és egytittm(kodésrdl sz0l6 szerzédésben, az Ukrajna és a Moldovai
Koztarsasdg kozotti, a nemzeti kisebbségekhez tartozd személyek jogainak

ZConference on Security and Co-operation in Europe. (1990). Document of the Copenhagen
Meeting of the Conference on the Human Dimension of the CSCE [Az EBEE emberi
dimenziés konferencidjanak koppenhégai dokumentuma]. 1990. junius 29., 34. pont.
https://odihr.osce.org/odihr/elections/14304

26 United Nations General Assembly. (1992). Declaration on the Rights of Persons Belonging
to National or Ethnic, Religious and Linguistic Minorities [Nyilatkozat a nemzeti vagy etnikai,
vallési és nyelvi kisebbségekhez tartoz6 személyek jogairdl]. A/RES/47/135, 1992. december
18., 4. cikk (3) bekezdés. https://legal.un.org/avl/ha/ga 47-135/ga 47-135.html

27 Council of Europe. (1995). Framework Convention for the Protection of National Minorities
[Keretegyezmény a nemzeti kisebbségek védelmérdl]. Strasbourg, 1995. februér 1., ETS No.
157, 12-14. cikk, kiilonosen a 14. cikk (1)-(3) bekezdése.
https://www.coe.int/en/web/minorities/at-a-glance

28 Council of Europe. (1992). European Charter for Regional or Minority Languages
[Regiondlis vagy Kisebbségi Nyelvek Eurdpai Chartaja]. Strasbourg, 1992. november 5., ETS
No. 148, 7-8. cikk; az Ukrajna &ltal véllalt rendelkezések szerint.
https://www.coe.int/en/web/european-charter-regional-or-minority-languages/text-of-the-
charter

29 Council of Europe Parliamentary Assembly. (1993). Additional protocol on the rights of
minorities to the European Convention on Human Rights [Kiegészit§ jegyz&konyv a
kisebbségek jogairdl az Emberi Jogok Eurdpai Egyezményéhez]. Recommendation 1201
(1993), 1993. februar 1., a mellékelt jegyz6konyvtervezet 7-8. cikke.
https://pace.coe.int/en/files/15235/html



https://odihr.osce.org/odihr/elections/14304
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26 Orosz I1dikd

biztositasara iranyul6 egyiittmlikodésrdl sz6l6 megallapodasban, valamint szamos
mas hasonlé megéallapodasban.*

A 2017-es oktatasi torvény nyelvi rendelkezései a magyar-ukran diplomaciai
konfliktus egyik k6zponti kérdésévé valtak. Mivel Ukrajna kiiliigyminisztere tobbszor
hangoztatta az orszag allaspontjat, miszerint Ukrajna oktatasi torvényén nem lehet
valtoztatni, a konfliktust "win-win" médon lehetett volna feloldani, ha az ukran
Legfels6 Tanacs az ukrajnai 6shonos népekrél sz6lé torvénybe beemeli az Ukrajna
tertiletén évszazadok ota él6 eurdpai kisebbségeket.

A Legfelsd Tandacs 2021. julius 1-jén fogadta el az ukrajnai 6shonos népekrél sz616
torvényt’', amely a krimi tatarokat, a karaimokat és a krimcsakokat nevesiti.
Ukrajnaban az éshonos nép fogalmat nem tigy értelmezték, mint szamos nemzetkozi
Jjogrendszerben: Az Gshonos kisebbségek kozott a nemzetkozi jog kiilon kategériat
kiilonboztet meg - az Gshonos népeket. Ez a fogalom az §shonos népesség fogalma. Az
ENSZ eqyik szakositott szervezetének - a Nemzetkozi Munkaiigyi Szervezetnek (ILO)
- nemzetkozi eqyezményei, kiilonosen az ILO 169. sz. eqyezménye®* (1989) a kovetkezl
definiciét tartalmazza: az G&shonosok: ... fiiggetlen orszagok népei, amelyek
bennsziilottnek mindsiilnek, tekintettel arra, hogy azok leszarmazottai, akik az adott
orszagot vagy foldrajzi tertiletet héditdsa vagy gyarmatositasa, illetve a meglévé
allamhatéarok megallapitasa idején laktak, amelynek része az adott orszag, és jogi
statuszuktol fiiggetleniil megtartjak tarsadalmi, gazdasagi, kulturdlis és politikai
intézményeik egy részét vagy egészét.” Ukrajna torvénykezésében az 6shonos népek
fogalmat

30ykpaina; Yropchka Pecrybika. (1991). JJorosip mpo ocHOBM /I06pOCycizicTBa Ta
CriBpobiTHUIITBA MK YKpaiHoIo i Yropcekoro Pecry6rtikoro [SzerzGdés a Magyar
Koztarsasag és Ukrajna kozott a joszomszédsag és az egylittmlikodés alapjairdl]. 1991.
december 6.; hatalybalépés: 1993. junius 16.; 17. cikk. Ldsd még az 1991. méjus 31-i
kisebbségvédelmi nyilatkozatot (348_322). https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/348 004;
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/348 322

31 BepxosHa Pazia Ykpaiun. (2021). IIpo xopirti Hapodu Yxpairu [Ukrajna 6shonos
népeirdl]. 3akoH YKpainu Bifg 01.07.2021 N2 1616-IX.
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/1616-20

32 International Labour Organization. (1989). Indigenous and Tribal Peoples Convention,
1989 (No. 169) [Egyezmény a fiiggetlen orszagokban él6 Gshonos és torzsi népekrél]. Genf,
1989. junius 27.,

https://normlex.ilo.org/dyn/nrmilx en/f?p=NORMLEXPUB:12100:0::NO::P12100 ILO COD
E:C169
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77 /.

Ukrajna alkotmanyénak 11. cikkelye® emliti: ,Az allam elGsegiti az ukran nemzet
megszilarduldsat és fejlédését, torténelmi tudatat, hagyomanyait és kulturdjat,
valamint Ukrajna 0sszes 6shonos népe és nemzeti kisebbsége etnikai, kulturalis, nyelvi
és vallasi identitidsanak fejlesztését." Az Ukrajna Legfels6 Tandcsa éaltal az elmult
években elfogadott kiilon torvényekben, a nyelvi kapcsolatok szabalyozasat célzé
rendelkezéseiben (példaul: Ukrajna oktatasrol szélé torvényei, Az ukran mint
allamnyelv miikodésének biztositasarol szol6 torvény, A teljes kozépfokt oktatasrol)
az Gshonos népek fogalmat hasznaljak anélkiil, hogy értelmeznék ezt a fogalmat, és
annak ellenére, hogy egyes kiadvanyokban, valamint a tisztvisel6k nyilatkozataiban a
krimi tatar embereket ilyennek tekintik. Ezt az allitast az ukran Legfelsé Tandcs 2014.
marcius 20-an kelt, A Legfelsé Tanacs nyilatkozatarél a krimi tatar nép jogainak az
ukran allam részeként valo szavatoldsardl cimii hatdrozatdra®* valé hivatkozassal
tamasztjak ala, melynek 1. része szerint ,,Ukrajna garantalja a krimi tatar nép mint
Gshonos nép és Ukrajna valamennyi nemzeti kisebbsége etnikai, kulturalis, nyelvi és
vallasi identitasanak meglrzését és fejlédését”. Annak ellenére, hogy ez a dokumentum
sem tartalmazza az ,Gshonosok” fogalmanak meghatarozasat, sem azokat a
kritériumokat, amelyek alapjan ezt a meghatarozast alkalmazni lehet. Hangsulyozni
kell azt is, hogy az ukran alkotmany 92. cikkelye szerint az 6shonos népek és nemzeti
kisebbségek jogait kizarélag Ukrajna torvényei hatdrozzak meg, nem pedig
nyilatkozatok. Ugyanebben a szakirodalomban és ugyanazokban az allitdsokban a
krimi tatarok megkiilonboztetését mas Gshonos (a torténelmileg Ukrajna modern
tertiletén él6) nemzeti kisebbségekt6l a rokon &allam hidnydnak kritériuméaval
magyarazzak. Az 0sszes Gshonos nép és nemzeti kisebbség egyenjogtisdgara
vonatkozé alkotmanyos kovetelmény betartasanak sziikségességét, amelyet kiilonosen
a fent emlitett Nyilatkozat rogzit, valamint a hozzdjuk tartozé személyek jogainak
mértékében és terjedelmében fennallo kiilonbségek megengedhetetlenségét az
anyaorszag hianyanak kritériuma szerint, és/vagy az ilyen orszagok egyes nemzetkozi
integraciékba val6 belépésétdl fiiggéen - hangstlyozza a Velencei Bizottsag fenti
torvényekre vonatkozé véleményeiben. Igy az oktatési torvény rendelkezéseir6l sz6l6
vélemény (902/2017. sz. dokumentum®) 110. pontja kimondja, hogy ...az ukran

33 BepxosHa Pazia Ykpainn. (1996). Koncmumyuia Ykpainu [Ukrajna alkotmanya]. 1996.
janius 28., N2 254k/96-BP, 11. cikk.
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/254%D0%BA/96-%D0%B2%D1%80

34 BepxoBHa Paga Ykpainn. (2014). Mpo 3assy BepxosHoi Padu Ykpaitu wjodo sapaHmii
npas kpumcbkomamapcbko2o Hapody y ckaadi Ykpaircokot Jeprcasu [Ukrajna Legfels§
Tandcsdnak a krimi tatar nép jogainak az ukréan &llamon beliili szavatolasarol sz616
nyilatkozatéardl]. IToctanosa Bif 20.03.2014 N2 1140-VII, 1. 1 [2014. mércius 20-i, 1140-VIIL.
szdmu hatarozat, 1. pont] https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/1140-18#Text

%5 European Commission for Democracy through Law (Venice Commission). (2017). Ukraine
- Opinion on the provisions of the Law on Education of 5 September 2017, which concern the
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hatésdgok altal felhozott ok - az ,anyaorszag” hidnya - altaldnossdgban nem
tekintheté elfogadhaténak a vonatkozé eurdpai szabvanyok szerint, minden
megkiilonboztetésnek mas okokon kell alapulnia, mint példaul a sériilékenység
kiilonb6z6 szintjei vagy az allami tamogatds sziikségessége. Az ukran nyelv
allamnyelvként val6 miikodésének biztositasarol szol6 torvényre vonatkozé vélemény
(960/2019. szédmii dokumentum) 139. pontjaban3® pedig konkrét ajanlast fogalmaznak
meg: a torvény azon rendelkezéseinek hatalyon kiviil helyezése, melyek eltéré
banasmoédot irnak el6 az Gshonosok nyelveire, a nemzeti kisebbségek nyelveire,
amelyek az EU hivatalos nyelvei, és a nemzeti kisebbségek azon nyelveire vonatkozéan,
amelyek nem hivatalos nyelvei az EU-nak, amennyiben a kiilonbségtételnek nincs
objektiv és észszer( indoka (lasd a 39-44., 69-82., 87., 89., 93., 94., 99-102., 110. és
111. §-okat).

Az ukrajnai magyarsdg Gshonos statuszanak elismerésének elmaraddasat
baratsagtalan lépésnek tekintette Magyarorszag, miutan az elfogadott magyarorszagi
nemzeti kisebbségi torvényben az ukranokat felvették Magyarorszag hivatalosan
elismert nemzeti kisebbségei kozé. A magyarorszagi dontés alapja az a nemzetkozi
gyakorlat volt, mely azon kisebbségeket tekintette elismertnek (kvazi 6shonosnak),
amely kisebbség az adott orszag teriileten legalabb 100 éve él. Az ukranok is bekertiiltek
a listaba, annak ellenére, hogy 100 évvel ezelGtt az egyetlen ilyen etnikai kdzosség nem
volt kimutathaté semmilyen népszamlalds alapjan, tehat ez Magyarorszag
torvényhozo testiiletének Ukrajna és az ukran nép felé tett gesztusaként foghaté fel.

Akét orszag kiiliigyminiszterei és oktatési vezetdi a 2017-ben elfogadott kisebbségi
jogokat stilyosan sért6 oktatasi torvény kapcsan tobbszor egyeztettek, példaul 2018-
ban, nem sok eredménnyel. Ezért 2021 tavaszan strukturalt tArcakézi munkacsoportot
hoztak létre a Kiilgazdasagi és Kiiliigyminisztérium, valamint az ukran Oktatési és
Tudoméanytigyi Minisztérium képviselGinek részvételével. A testiilet f§ feladata lett
elsGsorban a karpétaljai magyarsag anyanyelvi oktatdsi jogainak rendezése. A
masodik hivatalos talalkozéra Budapesten keriilt sor, a harmadik talalkozét pedig
2021 szeptemberében tartottak Ungvaron. Az ungvari talalkozé Ukrajna Oktatési és
Tudomanyos Minisztériumanak és a Karpataljai Megyei Katonai Adminisztraci6
Oktatasi, Tudomdanyos, Ifjusdgi és Sport Fdosztalyanak kozos szervezésében

use of the State Language and Minority and other Languages in Education [Ukrajna -
Vélemény a 2017. szeptember 5-i oktatési torvénynek az allamnyelv, valamint a kisebbségi és
mas nyelvek oktatasbeli hasznélatat érintd rendelkezéseirdl]. CDL-AD(2017)030, 902/2017.
szamu vélemény. Elfogadva: 2017. december 8-9., 110. pont, 22. 0.

36 European Commission for Democracy through Law (Venice Commission). (2019). Ukraine
- Opinion on the Law on Supporting the Functioning of the Ukrainian Language as the State
Language [Ukrajna - Vélemény az ukran nyelv allamnyelvként valé mikodésének
biztositasarél sz616 torvényrdl]. CDL-AD(2019)032, 960/2019. szamu vélemény. Elfogadva:
2019. december 6-7., 139. pont, harmadik felsorolési elem, 30. 0
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kerekasztal-megbeszélésre is keriilt sor Karpéataljan a kisebbségi oktatasi jogok
kérdésérél, ahol a kérpataljai magyar kisebbség képviselSi is jelen voltak. A
tanacskozas eredményeként az Ukrdn Oktatasi és Tudoményos Minisztérium
engedélyezett egy pilot projektet Eurdpai integralt iskolamodell cimmel, mely kapcsan
a KMPSZ és a Rakéczi-fGiskola szakemberei altal kidolgozott tanterv szerint
dolgozhattak a karpataljai magyar tannyelvl iskoldk. A tanterv aranyosabb
6raszamokat tartalmazott az ukran, a magyar és az angol oktatisara, ukranbdl a
kompetenciaalapu tartalommal. Tovabbé a tantervbe olyan tantargyak is bekertiltek,
mint a népismeret az 5-6.0sztalyba, a Karpat-medence f6ldrajza a 6. osztdlyba, a
magyar nép torténete a 7-8-9. osztalyokban. A KMPSZ és az egyetem szakemberei a
tantargyakhoz kidolgoztak a tantervmodelleket és a tankonyveket. A magyar nyelv
sajatossagait figyelembe vev§ tantervet és tankonyvet készitettek ukran nyelv és
irodalombdl az 5-9. osztaly szdméra. A szakmai koncepci6 igy az anyanyelv{i tanulast,
az allamnyelv eredményes elsajatitasat és a kulturdlis identitas megG6rzését egyméssal
Osszehangolhat6 feladatként kezelte (Orosz & Pallay, 2024).

Az el6készité egyeztetések eredményeként Ukrajna Oktatdsi és Tudomanyos
Minisztériuma a 2021. szeptember 29-én kiadott, 1033. szamu rendeletével
engedélyezte a Magyar nyelvii oktatds eurdpai integralt modellje (€Bpormericbka
iHTeTpoBaHa MOJIEJTb IIIKOJIM 3 YTOPCHKOIO MOBOIO HaB4YaHHS) cim innovativ oktatési
projekt megvalositidsit. A 2021 oktébere és 2026 novembere kozotti idészakra
meghirdetett program kezdetben 6t karpataljai oktatadsi intézmény részvételével
indult. A minisztériumi engedély a modell intézményi kiprobaldsdhoz teremtett
keretet; nem jelentette az altalanos oktatasi nyelvszabalyozas médositasat.”

A projekt kozponti eleme az ukran nyelv magyar anyanyelvi tanulék szamara
torténd oktatdsinak modszertani megtjitdsa volt. A fejlesztés a tanuldk nyelvi
elGismereteihez igazodd tantervek és tankonyvek kidolgozésara, a kommunikacids
készségek erdsitésére és a magyar nyelvli oktatashoz sziikséges taneszkozok
biztositasara iranyult. A modell a magyar nyelvi és idegen nyelvi kompetenciak
fejlesztését is magaban foglalta, mikozben teret kivant biztositani a nemzeti és
regionalis kulturdlis tartalmaknak. Pedagogiai jelent6ségét az adta, hogy az oktatas

$7MinicrepcTBo ocBiTM i Hayku Yipainn. (2021). IIpo peasisaliio iHHOBAIIi/IHOrO OCBITHBOTO
IIPOEKTY 3a TEMOIO «EBPOIIENChbKa IHTErPOBaHA MOZIEIb IIKOJIU 3 YTOPCHKOK MOBOO
HaBYaHHSI» Ha 6a3i 3aK/1a/1iB 3aTaIbHOI cepe/IHBOI OCBITM 3aKapraTchKoi 061acTi Ha
YKOBTEHD 2021 — JIMCTona/] 2026 poku [A Magyar nyelvii oktatas eurdpai integralt modellje
cimd innovativ oktatési projekt megvaldsitasardl Karpatalja kozoktatési intézményeiben,
2021 oktoberétdl 2026 novemberéig]. 2021. szeptember 29., 1033. sz. rendelet. Azonositdit a
minisztérium szakmai kiadvanya is kozli.
https://mon.gov.ua/storage/app/media/zagalna%2oserednya/serpneva-
konferencia/2022/Mizhn.serpn.ped.nauk-prakt.konferentsiya/Nauk-metod.zbirnyk-
Osv.Ukrayiny.v.umovakh.voyennoho.stanu-%?2olInnovatsiyna.ta.proyektna.diyalnist.pdf
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https://mon.gov.ua/storage/app/media/zagalna%20serednya/serpneva-konferencia/2022/Mizhn.serpn.ped.nauk-prakt.konferentsiya/Nauk-metod.zbirnyk-Osv.Ukrayiny.v.umovakh.voyennoho.stanu-%20Innovatsiyna.ta.proyektna.diyalnist.pdf
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nyelvérdl szol6 jogi vitak mellett a tantervi és mddszertani feltételek alakitasara is
megoldast keresett (Orosz & Pallay, 2024).

A kezdeményezés intézményi bazisanak bévitésérdl az Oktatasi és Tudomanyos
Minisztérium 2022. augusztus 29-i, 770. szamu rendelete 3 rendelkezett. A rendelet
egyuttal az els6, szervezési és el6készitési szakasz lezarasdhoz is kapcsolodott. A
2022/2023-as tanévt6l a modellhez kapcsol6dd ératervet mér 83 iskola alkalmazta.
Az 6ratervet alkalmazd intézmények szamanak novekedését meg kell kiilonboztetni a
projekt eredményességének igazolasatol: az eldbbi a kezdeményezés elterjedését, az
utébbi a tanul6i teljesitmények vizsgalatat teszi szitkségessé (Orosz & Pallay, 2024).

A modell megvalésitdsdhoz ezért a tanul6i eredményesség rendszeres mérése is
kapcsolédott. A 1. Rakdczi Ferenc Karpétaljai Magyar Féiskola kutatékozpontjai, a
részt vev6 oktatasi intézmények és a magyarorszdgi Oktatasi Hivatal
egylittm(ikodésével megkezd6dott a magyarorszagi orszagos kompetenciamérés
modszertani tapasztalataira épit§ mérési rendszer kialakitasa. Az els§ pilotvizsgélat
2023-ban val6sult meg. A mérési megkozelités a magyar szovegértés, a matematika
és az angol nyelv mellett az ukréan dllamnyelvi tudés vizsgalatat is fontosnak tekintette;
a teljesitményadatok értelmezését a csaladi, nyelvi és intézményi hattér feltarasa
egészitette ki (Orosz & Pallay, 2024).

A 2022-ben elfogadott kisebbségi torvény 2023-as modositasai®® részben
enyhitették a korabbi korldtozésokat, azonban nem Aallitottak helyre teljes korden a
korabban gyakorolt jogokat.

38MinicTepcTBO OCBiTH i Hayky Ykpainu. (2022). ITpo 3aBepiueHHs peasizarii [
(opranisariifHo-IiArOTOBYOr0) eTary iHHOBAIIIfHOT'O OCBITHBOT'O ITPOEKTY 3a TEMOIO
«EBpOIIeNiChbKa iHTerpoBaHa MO/IeJIb IIKOJIM 3 YTOPCHKOI0 MOBOIO HAaBYaHHSI» 3a )KOBTEHb
2021 - TPaBeHb 2022 POKiB Ta PO3IIMPEHHS 6a3y iIHHOBAI[IITHOTO OCBITHBOTO TTPOEKTY 3a
TEMOI0 «EBPOITeNiChKa iHTerpoOBaHa MOZIeJIb IIIKOJIY 3 YTOPCHKOI0 MOBOKO HaBUAHHSI» Ha
YKOBTEHb 2021 — JIUCTOMa/ 2026 pokiB [A projekt elsG, szervezési és elGkészitési szakaszanak
rendelet bibliogréfiai adatait az dllamnyelvvédelmi biztos 2023-as jelentése is kozli.
https://mova-
ombudsman.gov.ua/storage/app/sites/14/%D0%97%D0%B2%D1%96%D1%82%20202
/%D 0%A0%D0%86%D0%A7%D0%9D%D0%a8%D0%99%20%D0%97%D0%92%Do
9%86%D0%A2%202023.pdf

39 BepxosHa Pazia Ykpainn. (2023). IIpo erecers 3min 0o 3axony Ykpainu «IIpo
HayioHaAbHI MeHWUHU (cnitbHoMU) Yxpainu» wo0o desikux numaHs peanizauii npas i
€80600 0cib, aKi Hanexams 00 HAUIOHAALHUX MeHWUH (cninbHom) Yxpainu [Az ukrajnai
nemzeti kisebbségekrdl (kozosségekrdl) sz6l6 torvény modositasarol a nemzeti
kisebbségekhez (kozosségekhez) tartozd személyek jogainak és szabadségainak
érvényesitését érintd egyes kérdésekben]. 3akon Ykpainm Bif 21.09.2023 N2 3389-IX
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/3389-20#Text
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A kisebbségi jogok helyreéllitasara iranyuld kovetelések a nemzetkozi targyaldsok
szintjére 1éptek, amikor Magyarorszag az Eurépai Unié felé is jelezte ezek
teljesitésének elvarasat Ukrajna unids csatlakozasi folyamatédban. A magyar kormany
a kérpétaljai magyarok jogainak védelmében megfogalmazott 11 pontos magyar
kisebbségi koveteléscsomag elészor 2024 januérjaban keriilt napirendre, amikor a
magyar kiiliigyminisztérium hivatalosan atadta a listat az ukran félnek. Az Orban-
kormény altal 6sszeallitott javaslatcsomag — amely els§sorban az anyanyelvhasznélat,
a kulturalis jogok és a magyar nemzetiségi oktatas korabbi (2014 el6tti) statuszanak
helyreéllitasat célozza - a kovetkez§ fontosabb szakaszokon ment keresztiil:

2026. majus—junius: A kérdés kiemelten fontossa valt, amikor az immér Magyar
Péter vezette kormany is Briisszelben megerdsitette, hogy Ukrajna unids targyalasi
fejezeteinek (klasztereinek) megnyitasat a korabban megfogalmazott 11 pont
maradéktalan teljesitéséhez és jogi garanciaihoz koti. A targyalasok eredményeként,
melybe bevontdk a kéarpataljai érdekvédelmi szervezetek a korabbi targyalasi
folyamatban is részt vevd szakértGit, megallapodas sziiletett a két fél kozott és ezen
megallapodéas alapjan az Ukran kormany kidolgozott egy menetrendet a 11 pont
implementéci6javal kapcsolatban, amit beépitettek a csatlakozasi folyamat hivatalos
menetrendjébe Briisszelben.

2026. oktober: Az ukran parlament (Verhovna Rada) és az ukran elnok elfogadta
és hatdlyba léptette a nemzeti kisebbségek oktatdsi jogait Kkiterjeszt§
torvénymaodositast, érdemi el6relépést hozva a magyar kérések tigyében. Ezzel a 11
pontbdl az oktatasra vonatkoz6 6 pontot teljesitettek. Tovabbi targyalasokon kell még
érvényt szerezni és az ukran torvényekbe beépiteni a fennmaradé 5 pont kérdéseit,
ami f6leg az Altalanos kisebbségi nyelvhaszndlatra a kozéletben az
onkormanyzatokban, a telepiilés és személynevek hasznalatara, valamint a parlamenti
képviselet biztositasdra vonatkoznak.

A 2026. oktoberi torvénymodositas intézményi garanciai

Az ukran parlament 2026. oktéber 12-én elfogadta a kisebbségi oktatasi jogokat érintd,
5008-IX. szdmu mobdositd torvényt, amely oktdber 13-4n lépett hatalyba.*® Ez
szabalyozza a kisebbségi oktatast és a nyelvhasznalatot az intézményekben, ezzel
Osszhangba kertiltek a kordbban ezen a téren helyenként egymasnak ellentmondé

40BepxosHa Pazia Ykpainu. (2026). ITpo BHeCeHHs 3MiH /10 JIesIKIX 3aKOHIB YKpaitu Moo
3abe3meyeHHsI OCBITHIX IIpaB KOPiHHMX HapoZiB YKpaiHy Ta 0cib, siki Hajexartb 10
HaI[iOHaJIBHMX MeHIIMH (critbHOT) YKpainm [Egyes ukran torvények médositasarol Ukrajna
Gshonos népei és a nemzeti kisebbségekhez (kozosségekhez) tartoz6 személyek oktatési
jogainak biztositasa érdekében]. 2026. oktober 12., 5008-1X. sz. A torvényjavaslat
nyilvantartasi szama 16119; ez nem az elfogadott térvény szama.
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/5008-20
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szabalyozdk. A legfontosabb kérdés az oktatasi intézményekben az oktatasi
folyamatban hasznalhatjdk a nemzetiségi nyelveket. Ezt rendezte a torvény 4gy, hogy
az adott kérdést érint6 minden torvényben modositottak, egyértelmden: ,1. Az
oktatasi folyamat nyelve az allamnyelv. Abban az oktatasi intézményben, ahol Ukrajna
Gshonos népének nyelvével, illetve az Eurépai Unié hivatalos nyelvének mindstil6
ukrajnai nemzeti kisebbség (kézosség) nyelvével oktatast nyujté osztaly (csoport)
mitkodik, az allamnyelv mellett garantalt a jog arra, hogy az oktatasi folyamatban,
valamint az Ukrajna éshonos népének nyelvén, illetve az érintett ukrajnai nemzeti
kisebbség (kozdsség) nyelvén tanulmanyokat folytaté oktatasban részesiil6k és az
oktatasi folyamat eqyéb résztvevii kozotti eqyéb kommunikaciés formak soran - az
oktatdsi tevékenység alanyanak helyiségeiben és teriiletén - haszndljdk az érintett
Gshonos nép nyelvét, illetve az érintett ukrajnai nemzeti kisebbség (kozdsség) nyelvét.”

A korédbbi torvényekben az érettségi vizsgak nyelvét azzal korlatoztak, hogy csak
2030-ig tervezték leforditani a kisebbségek nyelvére, amit a térvénymodositas
hatdlyon kiviil helyezett, és a tesztek forditdsat egyértelmGvé tette: ,Annak a
személynek a kivansagara, aki teljes altalanos kozépfoktl oktatast szerez vagy szerzett
Ukrajna déshonos népének nyelvén, illetve az Eurédpai Unié hivatalos nyelvének
mindsiilé ukrajnai nemzeti kisebbség (kGzdsség) nyelvén, a feladatokat a megfelel6
nyelvre leforditva biztositjdk (kivéve a nyelvi-irodalmi tertilet tantargyainak
feladatait).”

Rendezték azt a kérdést is, hogyan lehet bdviteni az ukranul oktatandé tantargyak
listjat, amelyet a korabbi torvények az iskola iranyitdinak hataskorébe helyeztek:

»Ukrajna 6shonos népének nyelvével, illetve az Eurdpai Unié hivatalos nyelvének
mindsiil6 ukrajnai nemzeti kisebbség (k6z0sség) nyelvén oktatast nyujté osztalyban
(csoportban) az allamnyelven oktatandé tanitdsi targyak (integralt kurzusok)
jegyzéke az oktatasi intézmény hatdrozata alapjan, a megfelel6 osztaly (csoport)
tanuléi legalabb kétharmadanak sziilei &ltal benyujtott irasbeli kérelme alapjan
kiterjeszthetd.”

A torvénymodositas lehet6vé tette a nemzeti kisebbségi intézményi statusz
megszerzését, és ehhez kiilon jogosultsagokat kapcsolt:

az olyan ukrajnai nemzeti kisebbség (kozosség), amelynek nyelve az Eurépai Uni6
valamely hivatalos nyelv - nyelvén, az allamnyelv mellett térténd altalanos kézépfokt
oktatas megszerzéséhez val6 jog a torvénynek megfeleléen a megfelels nyelven torténd
oktatast biztosité kiilonallo osztalyokban (csoportokban), valamint az ukrajnai
nemzeti kisebbség (kozisség) intézményi statuszaval rendelkezé altalanos kozépfoku
oktatasi intézményekben valésul meg.

Az az altalanos kozépfoku oktatasi intézmény (elemi iskola, gimndzium, liceum),
amelyben az olyan ukrajnai nemzeti kisebbség (koz0sséq), amelynek nyelve az Eurépai
Uni6é valamely hivatalos nyelve - nyelvén oktatasban részesiil6 tanulék szama
meghaladja az ilyen intézmény tanulbinak 0sszlétszamanak 50 szazalékat, jogosult az
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ukrajnai nemzeti kisebbség (koz0sség) altalanos kozépfoku oktatasi intézménye
statuszt megszerezni e Torvény 32. és 33. cikkével 6sszhangban.

Az ukrajnai nemzeti kisebbség (koézosség) altalanos kozépfokt oktatasi
intézményének statuszaval rendelkezd altalanos kozépfokt oktatdsi intézmény (a
tovabbiakban: Ukrajna nemzeti kisebbségének (kézosségének) intézménye) jogosult a
megfeleld statuszt felhasznalni a nevében és alapit6 okirataiban.

Az ukrajnai nemzeti kisebbség (koz0sség) intézményében az oktatasrol sz6lo
hivatalos dokumentumok és azok mellékletei a sziil6k kérelmére, az llamnyelv mellett,
az oktatasi intézmény altal a kisebbség nyelvén is kiallithatok.

Az ukrajnai nemzeti kisebbség (kiézosség) intézményének vezetlje vagy
vezetGhelyettese az allamnyelv mellett koteles ismerni az érintett nemzeti kisebbség
(kozosség) nyelvét, figyelembe véve e Torvény 6o. cikkében meghatarozott, az
altalanos kozépfoku oktatasi intézmények tipikus létszamnormainak kovetelményeit.

Abban az altalanos kozépfokti oktatasi intézményben, amelyben az Eurdpai Unié
hivatalos nyelvének mindsiil6 ukrajnai nemzeti kisebbséqg (k06z0sség) nyelvén oktatést
nyujté osztaly (csoport) miikodik, a cégtablakon lévd feliratok és az oktatasi
folyamathoz kapcsol6dé egyéb, altalanos hasznalatu feliratok az allamnyelv mellett
kisebbségi nyelven is feltiintetheték

Abban az altalanos kozépfokti oktatasi intézményben, amelyben az Eurdpai Unié
hivatalos nyelvének mindsiil6 ukrajnai nemzeti kisebbség (k6z0sség) nyelvén oktatast
nyujté osztaly (csoport) miikodik, az ilyen osztaly (csoport) tanuléja sziileinek
kérelmére az oktatasroél szol6 hivatalos dokumentumok, azok mellékletei az dllamnyelv
mellett az oktatési intézmény altal kisebbségi nyelven is vezethetd.

Abban az altalanos kozépfokui oktatasi intézményben, amelyben az Eurdpai Unié
hivatalos nyelvének mindsiil6 ukrajnai nemzeti kisebbséqg (k0z0sség) nyelvén oktatéast
nyujté osztaly (csoport) miikodik, az ilyen osztalyban (csoportban) a kotelezd hivatali
dokumentécié az allamnyelv mellett az Eurdpai Unié hivatalos nyelvének mindsiild,
érintett ukrajnai nemzeti kisebbség (k0z0sség) nyelvén is vezethetd.

Annak az altalanos kozépfoku oktatdsi intézménynek az oktatdsi programja,
amelyben az Eurdpai Unié hivatalos nyelvének mindsiilé ukrajnai nemzeti kisebbség
(kozosség) nyelvén oktatast nytjté osztaly (csoport) miikodik, el6iranyozhatja ezen
osztaly (csoport) tanuléi szamara a nemzeti torténelem tanulmanyozasat, a nemzeti
identitashoz kapcsolédé anyagi és szellemi kultiira megdrzését, valamint a nemzeti
hagyomanyok, a nemzeti szimbélumok és szokdsok megbrzését és hasznalatat.

Az az altalanos kézépfokt oktatasi intézmény (elemi iskola, gimndzium, liceum),
amelyben Ukrajna &shonos népének nyelvén oktatast nyujté osztaly (csoport)
miikodik, jogosult Ukrajna Gshonos népének altalanos kozépfokt oktatasi intézménye
statuszra.

Ukrajna Gshonos népének altalanos kozépfoku oktatdsi intézménye jogosult a
megfeleld statuszt felhasznalni a nevében és alapité okirataiban.
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Ukrajna 6shonos népének altalanos kozépfokt oktatasi intézményének vezetdje
vagy vezetShelyettese az allamnyelv mellett kiteles ismerni a megfelel6 Gshonos nép
nyelvét, figyelembe véve e Torvény 6o. cikkében meghatarozott, az altalanos kozépfoku
oktatasi intézmények tipikus létszamnormainak kovetelményeit.

Ukrajna Gshonos népének altalanos kozépfokt oktatasi intézményében a
cégtablakon lévé feliratok és az oktatasi folyamathoz kapcsolédo egyéb, altalanos
hasznalatt feliratok az allamnyelv mellett Ukrajna megfelel6 6shonos népének nyelvén
is megjelenhet.

Ukrajna &shonos népének altalanos kozépfokil oktatasi intézményében az
oktatdsrél sz6lé hivatalos dokumentumok és azok mellékletei a tanuld sziileinek
kérelmére, az allamnyelv mellett, az oktatasi intézmény altal Ukrajna megfelel6
Gshonos népének nyelvén is vezethetd.

Az altalanos kozépfokt oktatasi intézmény atszervezése vagy felszamolasa esetén
az alapité koteles biztositani a tanulok szamdra az altalanos kozépfokii oktatas
megfeleld szinten torténd folytatdasanak lehetGségét.

Ukrajna valamely &shonos népének onkormanyzati fenntartast altalanos
kozépfokt oktatasi intézménye, illetve ukrajnai nemzeti kisebbségi (kozdsségi)
intézménye atszervezése vagy felszamolasa esetén az alapité a sziil6k kérelme alapjan
garantalja a tanuloknak az altalanos kozépfokt oktatas megfelel§ szinten torténd
folytatasanak lehetéségét egy masik, megfelel§ statuszu altalanos kozépfokt oktatasi
intézményben, amelyben az oktatas Ukrajna megfelel6 Gshonos népének nyelvén,
illetve az érintett ukrajnai nemzeti kisebbség (kozosség) nyelvén folyik, és azon
kozigazgatasi-teriileti egység keretein beliil miikodik, amelyen az alapito
elhelyezkedik.

A specidlis altalanos kézépfokti oktatasi intézmények, Ukrajna dshonos népeinek
altalanos kozépfokti oktatasi intézményei, valamint az ukrajnai nemzeti kisebbségek
(kozosségek) kommundlis formdjii altalanos kozépfoku oktatdsi intézményeinek
atszervezése és felszamoldasa az alapité tervezett hatadrozatdnak az oktatasi és
tudomanyos tertileten illetékes kozponti végrehajté hatésaggal torténd egyeztetése
utjan torténik.”

A kiilsé fiiggetlen értékelési munka feladatait allamnyelven éllitjék ossze, kivéve az
idegen nyelvekbdl végzett kiilsé fiiggetlen értékelést. Annak a személynek a
kivansagara, aki teljes altalanos kozépfokii oktatdst szerez vagy szerzett Ukrajna
Gshonos népének nyelvén, illetve az Eurdpai Unié hivatalos nyelvének mindsiilé
ukrajnai nemzeti kisebbség (kozosség) nyelvén, a feladatokat a megfeleld nyelvre
leforditva biztositjak (kivéve a nyelvi-irodalmi tertilet tantargyainak feladatait).”

Az az altalanos kozépfoku oktatasi intézmény, amely e Torvény hatalybalépésének
napjan jogosult volt az ukrajnai nemzeti kisebbség (kozosség) altalanos kozépfoki
oktatési intézménye statuszra, fenntartja e statuszra vonatkozé jogat azzal a feltétellel,
hogy az olyan ukrajnai nemzeti kisebbség (kozosség), amelynek nyelve az Furdpai
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Uni6 valamely hivatalos nyelve - nyelvén oktatasban részesiil§ tanulék szama eléri az
ilyen intézmény tanuléinak osszlétszamanak legalabb 20 szazalékat. Az ilyen tanulok
szaméanak a 20 szazaléknal alacsonyabb szintre torténd csokkenése esetén a megfelel§
statuszhoz valé jog az oktatasi és tudomanyos teriileten illetékes kézponti végrehajtd
hatésaggal egyeztetve megsz(inik.

A torvény rendelkezik arrél is, hogy Ukrajna Miniszteri Kabinetje e Torvény
hatalybalépésétdl szamitott hat honapon beliil hozza Gsszhangba jogszabalyait e
Torvénnyel és biztositja a minisztériumok és egyéb kozponti végrehajté hatésdgok
jogszabalyainak dsszhangba hozasat e Torvénnyel.

Az oktatasi jogok rendezésének mérlege

Az 1991 utani id6szakban a kisebbségi oktatasi jogok garancidinak kiéptilését a nyelvi
szabélyozas fokozatos atalakulasa kovette. A 2017-es oktatési torvény az allamnyelv
szerepének erdsitésével olyan véaltozasokat inditott el, amelyeket a magyar kisebbségi
érdekképviseletek a korabbi jogosultsdgok szikitéseként értékeltek. A 2023-as és
2026-0s modositasok tobb teriileten bdvitették az anyanyelv oktatési és intézményi
haszndlatdnak lehetdségeit. JelentGségiik kiilondsen az intézményi statusz, a
kommunikéacié, a dokumentécié és a tanulmanyok folytonossaganak szabalyozasaban
ragadhat6 meg.

A valtozasok torténeti mérlege ezért csak feltételes lehet. A torvényi garancidk
bévitése érdemi valtozas, de a korabbi jogok teljes helyredllitasa csak a rendelkezések
tételes Osszevetésével allapithatdé meg. A végrehajtasi szabélyok, az intézményi
gyakorlat és a tényleges oktatasi hozzaférés vizsgélata nélkiil nem jelenthetd ki, hogy
a karpataljai magyar anyanyelvd oktatas kortili vitdk lezarultak.
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Csernicské Istvan

Az anyanyelvi oktatas jogatdl az eredményes
tobbnyelviiségig: a karpataljai magyar oktatas jogi és
oktataspolitikai kereteinek valtozasa (2017-2026)

1. Bevezetés: az anyanyelvi oktatas joga, a nemzetkozi jog mozgastere
és az eredményes tobbnyelviiség

Az oktatas nyelvének megvalasztasa a tobbnemzetiség(i és tébbnyelvi allamok egyik
legosszetettebb oktataspolitikai kérdése. A tannyelv ugyanis nem pusztan a tananyag
kozvetitésének eszkoze, hanem a tudashoz valé hozzaférés, az iskolai elémenetel, a
tarsadalmi mobilitds és a nyelvi kozosségek kulturdlis reprodukcidjanak egyik
meghatarozd feltétele. Kisebbségi helyzetben az oktatas nyelvének szabalyozasa ezért
egyszerre érinti az egyéni oktatdsi jogokat, a kisebbségi nyelvek megdrzésének
lehetGségeit, az allam integraciés és nyelvpolitikai céljait, valamint az oktatasi
rendszer eredményességét. E szempontok kozott azonban nem &ll fenn sziikségszerd
Osszhang: egy adott oktatasnyelvi megoldas jogilag megengedett lehet anélkiil, hogy
pedagdgiailag optimélis volna, és az allamnyelv megerdsitését célzé intézkedések sem
feltétlentil eredményezik az dllamnyelvi kompetenciék kivant fejl6dését.

A kérdés megkozelitésének egyik kiindulépontja az oktatishoz vald jog és az
anyanyelven torténd oktatashoz vald jog megkiilonboztetése. A nemzetkdzi emberi jogi
szabélyozés az oktatashoz val6 jogot alapvet§ emberi jogként ismeri el, ebbdl azonban
onmagaban nem kovetkezik altalanos, feltétlen jogosultsag arra, hogy mindenki az altala
valasztott nyelven részesiiljon oktatasban. Erre a kiilonbségre a nyelvi jogok nemzetkozi
szakirodalmaban de Varennes (1996), May (2012) és Dunbar (2023) is felhivja a
figyelmet. A nemzetkozi jogi helyzet ugyanakkor nem irhaté le azzal az egyszerd
kijelentéssel, hogy az anyanyelvi oktatds nem tartozik az emberi jogok korébe. A
kisebbségi nyelvek hasznalatdhoz kapcsol6dé jogok tobb nemzetkozi dokumentumban
is megjelennek, az egyes allamok &ltal vallalt kitelezettségek pedig az altalanos oktatasi
jogon tdlmutatd, nyelvspecifikus kovetelményeket is meghatarozhatnak.

Az Furépa Tandcs két meghatarozé kisebbségvédelmi egyezménye kiilonosen jol
szemlélteti e szabalyozas Osszetettségét. A nemzeti kisebbségek védelmérdl szold
keretegyezmény 14. cikkének elsG bekezdése elismeri a nemzeti kisebbségekhez
tartozd személyek jogat kisebbségi nyelviik megtanulédsara. A masodik bekezdés a
kisebbségek altal hagyomanyosan vagy jelentds szamban lakott teriileteken, megfelel§
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igény esetén, az allam lehetGségeinek és oktatasi rendszerének keretei kozott a
kisebbségi nyelv tanulasdhoz vagy az azon torténé oktatashoz sziikséges megfelel§
lehetdségek biztositasara iranyul6 torekvést irja el§. A harmadik bekezdés ugyanakkor
rogziti, hogy mindez nem veszélyeztetheti a hivatalos nyelv megtanulasat vagy az azon
torténd oktatast (Council of Europe, 1995, 14. cikk).

A regiondlis vagy kisebbségi nyelvek eurépai chartdjanak 8. cikke ennél
részletesebben hatarozza meg az oktatassal kapcsolatos lehetséges allami vallalasokat.
A rendelkezés az oktatas kiilonbozd§ szintjein eltér6 megoldasokat tesz lehetévé: a
kisebbségi nyelven foly6 oktatast, a tananyag jelentGs részének kisebbségi nyelven
torténé oktatasat, illetve a kisebbségi nyelv tantargyként val6 tanitadsat. Az egyes
dllamokat azonban nem valamennyi felsorolt lehet6ség azonos mddon kéti, hanem
azok a konkrét vallalasok, amelyeket a ratifikaci6 soran elfogadtak. A Karta egytttal
abbdl indul ki, hogy a regionalis vagy kisebbségi nyelvek tdmogatasa nem jarhat az
dllam hivatalos nyelvének oktatasat érd hatrannyal (Council of Europe, 1992, 8. cikk).

A két egyezménybdl fontos kivetkeztetés adodik: a nemzetkozi kisebbségvédelmi
jog nem egyetlen, valamennyi allamban kételez§ oktatasnyelvi modellt ir el§, hanem
tobbféle megoldasnak biztosit jogi keretet. A kisebbségi nyelv tantargyként torténd
oktatdsa, az anyanyelvi és allamnyelvi oktatas kiilonboz§ aranya kombinacidja,
valamint a tGlnyomérészt kisebbségi nyelven folyé oktatds egyarant része lehet e
szabalyozasi lehetGségeknek. Ez azonban nem jelenti azt, hogy az allamok korlatlanul
valaszthatnanak kozottiik. A konkrét dontéseket a vallalt nemzetkozi kotelezettségek,
az egyenl§ banasmod kovetelménye, a kisebbségi kizosségek helyzete, valamint az
egyéb alkalmazandé jogi garancidk is befolyasoljak.

A nemzetkozi jog altal biztositott mozgastér megértéséhez elengedhetetlen az
anyanyelv tantargyként val6 oktatdsa és az anyanyelven torténd oktatds
megkiilonboztetése. Az el6bbi esetben a kisebbségi nyelv a tanterv egyik tantargyaként
jelenik meg, az utébbiban viszont a kiilénb6z6 tantargyak ismeretanyaganak kozvetits
nyelve. A két megoldés eltéré lehetéségeket biztosit a nyelv hasznélati koreinek
bévitésére, a szaknyelvi kompetenciak fejlesztésére és a kisebbségi nyelv tarsadalmi
funkcibdinak fenntartasara. Az oktatasnyelvi jogok tényleges tartalmanak vizsgalatakor
ezért nem elegend§ annak megallapitasa, hogy egy kisebbségi nyelv jelen van-e az
iskolarendszerben. Azt is tisztdzni kell, hogy milyen oktatdsi szinteken, milyen
tantargyak esetében, milyen intézményi keretek kozott és milyen feltételekkel
hasznélhat6 oktatasi nyelvként.

A nemzetkdzi dokumentumok jogi természetiik szerint is kiilonboznek egymastdl.
A Keretegyezmény és a Karta ratifikilt nemzetkodzi szerz6dések, mig az EBESZ
nemzeti kisebbségi fébiztosa altal 1996-ban kozzétett hagai ajanlasok, valamint az
ENSZ kisebbségi tigyekkel foglalkoz6 kiilonleges jelentéstev§jének 2017-es gyakorlati
atmutatéja nem azonos kotelezG erével rendelkezd jogforrdsok. Utdbbiak azonban
fontos szakmai és jogértelmezési tampontokat nydjtanak. A hagai ajanlasok az
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anyanyelven torténd oktatés jelentéségét, az allamnyelv fokozatos bevezetését és a
megfelelGen képzett, kétnyelvli pedagégusok szerepét hangstlyozzak. Az ENSZ
Utmutatéja pedig az igényekhez, a kisebbségi kozosség létszaméhoz és teriileti
koncentréaci6jahoz igazod6, aranyos kisebbségi nyelvi oktatasi lehetGségek
biztositasat kapcsolja 6ssze az allam hivatalos nyelvének elsajatitasdval (OSCE HCNM,
1996; United Nations Special Rapporteur on Minority Issues, 2017).

A kisebbségi nyelven torténé oktatés jogi korlatainak értelmezéséhez az Emberi
Jogok Europai Birésaganak gyakorlata is hozzajarul. A Valiullina és tarsai kontra
Lettorszag tigyben 2023. szeptember 14-én hozott itélet a lettorszagi allami iskolakban
bevezetett oktatasnyelvi véltoztatdsokat vizsgalta. A Bir6sag megerdsitette, hogy az
Emberi Jogok Eurépai Egyezményének elsG kiegészitG jegyzékonyvében biztositott
oktatashoz val6 jog 6nmagaban nem jelenti a sziil6k vagy tanulék altal valasztott
nyelven torténd oktatas jogat. Az itélet egyuttal ramutat az allamok oktatasszervezési
mérlegelési mozgasterére. EbbGl azonban nem kovetkezik, hogy valamennyi
kisebbségi tannyelvi korlatozas automatikusan jogszerd volna, hiszen az adott
intézkedést mindig az alkalmazand6 jogi kotelezettségek és az tigy konkrét
koriilményei alapjan kell értékelni (ECtHR, 2023).

A jogi megengedhetGség és a pedagodgiai eredményesség kozotti kiilonbség a
kisebbségi oktatds értékelésének méasik alapvet§ kérdése. Az dllamnyelv megfelel§
elsajatitasa legitim és a kisebbségi kozosségek szaméra is fontos oktataspolitikai cél.
Az allamnyelv ismerete elGsegitheti a tovabbtanuléast, a munkaerd@piaci részvételt, az
allami intézményekkel val6 kapcsolattartést és a tarsadalmi mobilitast. Ugyanakkor a
célnyelv oktatdsi nyelvvé tétele nem azonos a célnyelv eredményes tanitasdval. De
Varennes (2023) a nyelvi emberi jogokkal kapcsolatos elemzésében arra hivja fel a
figyelmet, hogy a kutatdsi eredmények nem tdmasztjdk ald azt az altalanos
feltételezést, amely szerint az allamnyelv magas szint( elsajatitdsanak legjobb médja
sziikségszerlien az oktatas kizarélagos allamnyelviivé tétele volna.

A kisebbségi oktatas pedagdgiai célja ezért nem sziikithet§ arra a kérdésre, hogy
milyen nyelven tanuljanak a gyermekek. Legalabb ennyire fontos, hogy az alkalmazott
oktatasi modell milyen feltételek kozott teszi lehet6vé az anyanyelv, az allamnyelv és
az idegen nyelvek magas szint{ elsajatitasat (Skutnabb-Kangas, 1997). Az anyanyelven
foly6 oktatés fenntartasa dnmagéban sem garantédlja a képzés eredményességét. Az
oktatds mindségét az alkalmazott tantervek, a pedagdgusok felkésziiltsége, az
anyanyelvi nevelés szemlélete, a masodik nyelv tanitdsanak modszertana, a
tankonyvek és taneszkozok mindsége, valamint a tanuldk nyelvi és tarsadalmi
kornyezete egyarant befolyasolja. A kisebbségi oktatasi jogok érvényesitése és a magas
szinti tobbnyelvli kompetencidk kialakitdsa ezért egymassal Osszefliggs, de nem
azonos feladatok.

A Kkéarpataljai magyar oktatds torténete kiilondsen alkalmas e kérdések
vizsgélatara. A magyar nyelv{ iskolaztatas intézményrendszere nem Ukrajna 1991-es
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fliggetlenné valasaval jott létre, hanem tobb allamjogi és politikai korszakon keresztiil
fennmaradt. A magyar tannyelv(i oktatas a szovjet id§szakban is m(ikodott, majd a
fiiggetlen ukran allam oktatési rendszerének részeként folytatta tevékenységét. A
torténeti folytonossag nem jelenti azt, hogy az oktatés feltételei minden korszakban
véltozatlanok lettek volna. Arra azonban ramutat, hogy a 2017 utan elfogadott ukran
oktatasi és nyelvpolitikai rendelkezések nem egy Gjonnan létrehozandd kisebbségi
oktatasi rendszert, hanem egy torténetileg kialakult intézményhal6zat miikodési
feltételeit érintették.

Csernicsk6 és Kontra (2023) a karpataljai magyar kozosség nyelvi emberi jogi
helyzetét vizsgélva éppen a kordbban gyakorolt kisebbségi nyelvi jogok és azok
késébbi korlatozhatosaganak problémajat allitja kozéppontba. A kérdés nem csupan
az, hogy egy adott id6pontban milyen nyelvi jogokat biztositanak a hatalyos torvények,
hanem az is, hogyan véltoznak a torténetileg kialakult nyelvhasznalati lehet&ségek, és
milyen kovetkezményekkel jarnak ezek a valtozasok az érintett kozosség szdmara. A
korabbi joggyakorlat torténeti jelentdsége ugyanakkor dnmagéban nem azonos
valamennyi korabban biztositott jogosultsag feltétlen nemzetkozi jogi védelmével. A
jogi és a torténeti érvelést ezért a vizsgalat soran vilagosan el kell kiiloniteni.

A karpataljai magyar oktatds szabalyozasdban 2017 utdn jelentGs valtozasok
kovetkeztek be. A 2017. évi oktatdsi térvény, a 2019. évi allamnyelvi térvény és a 2020.
évi, teljes altaldnos kozépfoka oktatasrdl szolo torvény aj kereteket alakitott ki a
kisebbségi nyelvek oktatdsban torténd hasznalatara. A jogalkotas meghatérozo célja
az ukran &llamnyelv tarsadalmi és oktatasi szerepének megerdsitése volt, ugyanakkor
a véltozasok a kisebbségi tannyelvli oktatis kordbban fenndlld lehetdségeit is
érintették. A rendelkezések nemzetkozi vitakat valtottak ki; a Velencei Bizottsag t6bb
véleményében is foglalkozott az allamnyelv timogatasa és a kisebbségi nyelvi jogok
védelme kozotti egyensuly kérdésével (Venice Commission, 2017, 2019, 2023).

A 2017-2020 kozott kialakult jogszabélyi keretek azonban nem maradtak
valtozatlanok. Az ukran kisebbségi jogalkotds 2022-2023-ban tobb 1épcsében
moédosult, majd a 2026. oktéber 12-én elfogadott 5008-IX. szamu torvény ismét
atalakitotta az oktatasi nyelvhasznélat egyes feltételeit. A valtozasok kiilonosen az
Eurépai Uni6 hivatalos nyelveit beszél6 nemzeti kisebbségek és az Gshonos népek
szamara jelentGsek. A jogalkotasi folyamat ezért nem irhatd le egyszer(ien a kisebbségi
oktatési jogok folyamatos sz(kiiléseként vagy linearis béviiléseként: egymast kovets
korlatozasok, részleges korrekciok, differencidlt jogi megoldasok és Gjabb
jogosultsagok sszefiiggd torténeteként vizsgalando.

A jelen tanulmany célja e folyamat torténeti, nemzetkozi jogi és ukran jogszabalyi
Osszefiiggéseinek feltardsa, kiilonds tekintettel a magyar tannyelvi oktatas
lehetGségeinek valtozaséra. Az elemzés attekinti a magyar nyelvi iskolaztatas torténeti
és jogi folytonossagat, a 2017-2020 kozotti jogkorlatozasok lényegét, az azokra adott
kozosségi és nemzetkozi valaszokat, valamint a 2022-2023-as és a 2026-0s jogszabalyi
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korrekcidkat. Kiilon figyelmet fordit arra, hogy a kiilonb6zd idépontokban érvényes
szabalyozasok milyen lehetGségeket biztositottak az anyanyelv oktatdsi nyelvként
torténd alkalmazésara, és hogyan viszonyultak az dllamnyelv kotelezé oktatasahoz.

A vizsgalat abbdl indul ki, hogy a kisebbségi oktatas kérdése nem sziikithet6 le az
oktatas nyelvének jogi meghatarozasara. Az anyanyelvi oktatashoz kapcsolddo jogok
megdlrzése és érvényesitése alapvet§ jelentGségi lehet a kisebbségi kozosség nyelvi és
kulturalis fennmaraddsa szempontjabél, de 6nmagdban nem biztositja a tanul6k
eredményes tobbnyelviivé valasat. A magyar tannyelv( iskolak tarsadalmi feladata
egyszerre a magyar nyelv magas szint( fejlesztése, az ukran allamnyelv megfelel§
elsajatittatasa és legalabb egy idegen nyelv hasznalhat6 ismeretének kialakitésa. E
célok nem sziikségszertien allnak egymaéssal ellentétben, megvalésitasuk azonban
megfelel§ tantervi, médszertani, személyi és intézményi feltételeket igényel.

A Kkérdés kozvetleniil kapcsolodik a KOMP kutatasi program tagabb
problémakoréhez, amely a karpataljai magyar tannyelvii iskolak tanuldi
kompetencidit és azok tarsadalmi, nyelvi, illetve intézményi Osszefliggéseit vizsgélja.
A jelen fejezet nem véllalkozik a kutatasi program modszertananak vagy empirikus
eredményeinek ismertetésére; ezek a kotet mas tanulmanyaiban kapnak helyet.
Feladata annak a torténeti és jogi kornyezetnek a bemutatasa, amelyben a magyar
tannyelvi oktatas mikodik, és amely a tanuldéi kompetencidk fejlesztésének
lehet8ségeit is alakitja. A 2024-ben rogzitett empirikus eredmények értelmezésekor
ugyanakkor idében el kell kiiloniteni az adatfelvételt megel6z8 szabélyozasi
kornyezetet a késébb, 2026-ban bekdvetkezett valtozésoktol.

A tanulmany alapvetd kérdése ezért kettds: egyrészt hogyan valtoztak a karpataljai
magyar kozosség anyanyelvi oktatdshoz kapcsol6dd jogai 2017 és 2026 kozott,
masrészt milyen jelentsége van e valtozdsoknak egy olyan oktatasi modell
szempontjabol, amely nem az anyanyelv és az allamnyelv kozotti valasztasra, hanem
a magyar, az ukran és az idegen nyelvi kompetencidk egymast kiegészits fejlesztésére
torekszik. A jogi elemzés és a pedagobgiai kivetkeztetések Osszekapcsolasa lehet6vé
teszi, hogy az anyanyelvi oktatds kérdését ne onmagédban all6 kisebbségpolitikai
problémaként, hanem az oktatési esélyegyenlGség és az eredményes tobbnyelviiség
tagabb Osszefiiggésében értelmezziik.
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2. A magyar tannyelvii oktatas torténeti és jogi folytonossaga
Karpataljan

2.1. Az anyanyelvi oktatas mint torténetileg kialakult intézményi és jogi
gyakorlat

A Kkérpataljai magyar tannyelvi oktatds jelenlegi helyzetének értelmezéséhez
elengedhetetlen annak figyelembevétele, hogy a magyar nyelv(i iskolaztatds nem a
fiiggetlen ukran allam létrejottével kezd6dott, és nem is valamely tjabb
kisebbségpolitikai intézkedés eredményeként alakult ki. Az intézményrendszer torténeti
el6zményei tobb allamjogi korszakra nydlnak vissza. A térség a 20. szdzad folyaman tobb
allam fennhat6séga alé kertilt, ami az oktatasi rendszer iranyitasanak, az dllamnyelvnek
és a kisebbségi nyelvhasznalat jogi feltételeinek ismételt valtozasaval jart. A magyar
nyelv{i oktatas lehetGsége ugyanakkor kiilonb6z6 szervezeti és szabélyozasi forméakban
fennmaradt (Csernicské & Téth, 2018; Csernicské & Kontra, 2023).

Az &llami hovatartozas valtozasai nem pusztan kozigazgatasi atszervezéseket
jelentettek. A mindenkori dllamnyelv megvéltozasa az iskolai nyelvoktatas tartalmét,
a pedagbégusokkal szembeni nyelvi kovetelményeket, a tankonyvellatist és a
tovabbtanulds nyelvi feltételeit is érintette. A magyar nyelv(i iskoldk igy olyan
intézményekként miikodtek, amelyekben a magyar nyelv a tantargyi ismeretek
kozvetitésének eszkoze maradt, mikozben az allami integréaciéhoz sziikséges nyelvi
ismeretek kore és az oktatas jogi kornyezete tobbszor atalakult.

E torténeti folyamat értékelésekor kiilonbséget kell tenni harom jelenség kozott: a
magyar nyelven oktaté intézmények tényleges fennmaradasa, az oktatési nyelv
megvalasztidsanak jogszabalyi lehetGsége, valamint e lehetGség gyakorlati
érvényesiilésének feltételei kozott. Egy iskolarendszer mikodhet gy, hogy az
anyanyelvi oktatas lehetGségét a jog kifejezetten elismeri, de megvalésitasat személyi,
tantervi vagy finanszirozasi nehézségek korlatozzak. Mas esetekben az intézményi
folytonossag mellett a jogi szabalyozas valtozik meg, és az addig alkalmazott tannyelvi
gyakorlat j feltételekhez kotddik. A torténeti és jogi folytonossag tehat nem azonos
fogalmak, még akkor sem, ha szorosan sszefliggenek.

Karpatalja esetében ez a megkiilonboztetés kiilonosen indokolt. A magyar tannyelv
iskolaztatds fennmaradasa a kozosség nyelvi és kulturalis reprodukcidjanak fontos
intézményi feltételét jelentette. Az oktatés nyelvének jelentGsége azonban tilmutatott az
identitas meg6rzésén: lehetdvé tette, hogy a tanuldk a tantargyi ismereteket az altaluk
jol ismert nyelven sajatitsdk el, és az iskolai szocializ4ci6é soran a magyar nyelv a
mindennapi kommunikécién tal az elvont fogalmak, a szaknyelv és az irasbeliség
nyelveként is miikodjon. Az anyanyelvi oktatds ezért nem tekinthet§ egyszertien a
magyar nyelv tantargyi oktatdsa egyik valtozatdnak. Olyan oktatasszervezési
megoldasrdl van sz6, amely az iskola egészének nyelvi miikodését meghatarozza.
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A torténeti folytonossagra vald hivatkozéas ugyanakkor énmagéban nem donti el a
késébbi jogszabalyvaltozasok nemzetkozi jogi megitélését. A korabban biztositott
jogosultsagok moédosithatésdgdt a mindenkori alkotményos keretek, a vallalt
nemzetkozi kotelezettségek és az alkalmazand6 alapjogi kovetelmények alapjan kell
vizsgalni. A torténeti el6zmények jelentésége abban all, hogy megmutatjak: a
kisebbségi oktatasnyelvi szabédlyozas mddositasai milyen kialakult intézményi és
tarsadalmi gyakorlatot érintenek. EbbSl a szempontboél a 2017-es ukran oktatési
reform sem pusztan egy Gj tannyelvi modell bevezetésének kisérleteként, hanem a
koréabbi oktatasnyelvi jogallapot atalakitasaként értelmezhetd.

2.2. A magyar tannyelvii oktatas jogi keretei a fiiggetlen Ukrajnaban, 1991-
2017

Ukrajna 1991-es fiiggetlenné vélasa Gj allami és alkotményos keretet teremtett a
kérpétaljai magyar oktatds szdmara, de nem jelentette a kordbbi kisebbségi
iskolarendszer megsziintetését. A magyar tannyelv(i kdzoktatési intézmények az ukran
oktatasi rendszer részeként miikodtek tovabb. Az ukrdn allamnyelv szerepének
megerdsodése mellett a kisebbségi nyelveken torténd tanulas lehetGsége is fennmaradt.

A fiiggetlenség elsG éveiben a nyelvhaszndlat szabalyozésanak egyik fontos
el6zménye az Ukran Szovjet Szocialista Koztarsasag 1989. évi nyelvtorvénye volt
(BakoH Yxpaiam, 1989). A jogszabaly az ukran nyelv allamnyelvi szerepének
meghatarozasa mellett a nemzeti kisebbségek altal lakott tertileteken lehetévé tette
mas nyelvek hasznélatat az oktatasban. A torvény jelentGsége abban allt, hogy az
ukran nyelv megerdsitését nem azonositotta a kisebbségi nyelv(i oktatés altalanos
megsziintetésével. Az 1989-es szabalyozds egyes rendelkezései a fiiggetlenség
elnyerése utan is a nyelvpolitikai jogi kornyezet részét képezték, egészen a 2012-es
nyelvpolitikai torvény elfogadasaig.

Az 1996-ban elfogadott ukran alkotmany szintén kiilonbséget tett az &llamnyelv
alkotmanyos helyzete és a nemzeti kisebbségek nyelvi jogai kozott (Koncruryriist
Yxpaiay, 1996). A 10. cikk az ukrant allamnyelvként hatarozta meg, ugyanakkor
garantalta az orosz és mas nemzeti kisebbségi nyelvek szabad fejlédését, hasznalatat
és védelmét. Az 53. cikk az oktatdshoz val6 jog szabdlyozasan beliil a nemzeti
kisebbségekhez tartozé allampolgarok szamara is rogzitett nyelvi garancidkat: a
torvénynek megfelelen biztositani kellett az anyanyelven torténd oktatas vagy az
anyanyelv tanuldsanak lehet6ségét az 4allami és Onkormanyzati oktatasi
intézményekben vagy a nemzeti kulturdlis tarsasdgokon keresztiil.

E rendelkezés értelmezése szempontjabdl fontos, hogy az alkotmény szoévege az
anyanyelven torténd oktatast és az anyanyelv tanulasat kiilon lehetGségként emliti. A két
forma tehdt az alkotméanyos szabélyozas szintjén sem olvad Ossze. Ugyanakkor a
rendelkezés a részletes feltételek meghatarozasat a torvényi szabalyozasra bizza. Az

77

alkotményos garancia ezért nem értelmezhetd Ggy, mintha minden oktatasi szinten és
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minden intézményben feltétleniil azonos terjedelm kisebbségi tannyelvi jogosultsagot
biztositana. JelentGsége mégis alapvetd: az anyanyelven torténd tanulas lehet§ségét az
ukran alkotmanyos rend a kisebbségi oktatasi jogok korében nevesitette.

Az 1991 utani oktatasi jogszabalyok e keretek kozott tették lehet6vé a kisebbségi
tannyelv(i intézmények miikodését. A magyar nyelvii oktatas nem csupan az évodai
nevelésre és az elemi iskolai évfolyamokra korlatozédott, hanem a kozépfoki
oktatasban is jelen volt. A magyar tannyelv{ iskolak tanuléi szdmaéara az ukran nyelv
oktatasa ugyanakkor az allami oktatasi kovetelmények részét képezte. A két cél - a
magyar nyelv oktatasi nyelvként torténd alkalmazasa és az ukran nyelv elsajatitasa -
a jogi szabalyozas szintjén nem zarta ki egymast.

A 2012-ben elfogadott, az allami nyelvpolitika alapelveirdl szélé torvény
Gjraszabalyozta az allamnyelv és a regiondlis vagy kisebbségi nyelvek hasznalatanak
szdmos kérdését (3axon Ykpainm, 2012). A jogszabdly az ukran allamnyelvi
szerepének fenntartisa mellett tobb kisebbségi nyelvet, koztikk a magyart is
nevesitette, és a nyelvhasznélati jogok érvényesitését meghatarozott feltételekhez
kapcsolta. Az oktatas teriiletén is megjelent az anyanyelv hasznalatdhoz, illetve az
oktatds nyelvének megvalasztasdhoz kapcsolddd jogosultsdgok szabalyozasa. A
torvény nem hozta létre a magyar tannyelv{ iskolarendszert, hanem egy méar mikodd
intézményi gyakorlat szamara alakitott ki G jogi kornyezetet.

A 2012-es torvény megitélése és politikai fogadtatédsa vitatott volt, ami 6nmagéaban
is jelzi, hogy Ukrajnaban az allamnyelv és a kisebbségi nyelvek viszonya nem pusztan
oktatasszervezési kérdésként jelent meg. A jogszabély késGbbi alkotmanyossagi sorsa
ugyanakkor idében elkiilonitendd a 2017-es oktatasi reformtdl: az Alkotméanybirésag
2018-ban, vagyis mar az Uj oktatdsi torvény elfogaddsa utan nyilvanitotta
alkotmanyellenessé (Koncturymiiamii Cyz Ykpainy, 2018). A 2012-es torvényre ezért
a 2017 eldtti jogallapot egyik meghatarozo6 elemeként kell tekinteniink, nem pedig a
teljes késdbbi idGszakra valtozatlanul alkalmazhaté szabalyozasként.

A fiiggetlen Ukrajna els6 huszonhat évének oktatasnyelvi szabélyozasaban
mindezek alapjan két parhuzamos torekvés azonosithaté. Az egyik az ukran
dllamnyelv oktatasi és tarsadalmi szerepének biztositdsa, a masik a nemzeti
kisebbségek nyelvén foly6d oktatds lehetéségének fenntartdsa volt. E két torekvés
kozott a gyakorlatban szdmos fesziiltség keletkezett, kiilonsen az allamnyelv
oktatasdnak eredményessége, a tovabbtanuldsi kovetelmények és az oktatési
esélyegyenl@ség teriiletén. A szabélyozas alapvet§ sajatossaga azonban az maradt,
hogy a magyar nyelv nem csupén iskolai tantargyként, hanem az oktatas kozvetit§
nyelveként is jelen lehetett a kozoktatés kiilonboz6 szintjein.

2.3. A 2017-es oktatasi torvény mint jogi és oktataspolitikai fordulépont

A 2017. szeptember 5-én elfogadott Gj ukran oktatasi torvény jelentds valtozéast hozott
a kisebbségi nyelvek oktatasban torténd hasznalatanak szabalyozésdban (3axon
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Ykpaiun, 2017). A térvény 7. cikke az oktatasi folyamat nyelveként az allamnyelvet
hatarozta meg, mikézben a nemzeti kisebbségekhez tartozd személyek szdmara az
anyanyelviikon tortén§ oktatés kifejezett garancidjat az 6vodai és az elemi iskolai
oktatashoz kapcsolta. Az Gshonos népekhez tartozé személyek esetében a rendelkezés
ennél szélesebb, az altalanos kozépfokt oktatésra is kiterjed§ lehetGséget fogalmazott
meg. A torvény egyuttal fenntartotta a kisebbségi nyelvek tanuldsdnak jogat, és
lehet8séget adott bizonyos tantargyak tobb nyelven, koztiik az Eurépai Uni6 hivatalos
nyelvein torténd oktatasara.

A véltozés jelentésége nem abban allt, hogy a magyar nyelv teljesen elt(int volna
az oktatasi rendszerbdl. Sokkal inkdbb abban, hogy a kisebbségi nyelvli oktatas
korabban szélesebb korben fennallé lehetGségeihez képest az Gj keretszabalyozés az
dllamnyelvet helyezte az oktatési folyamat kdzéppontjaba, és az egyes kisebbségi
csoportok szamara eltérd jogi lehetGségeket hatarozott meg. Az anyanyelv oktatasa és
az anyanyelven torténd oktatas kozotti kiilonbség ezzel az ukran oktataspolitikai vita
egyik kozponti kérdésévé valt.

A 2017-es torvény elfogadasanak hatterében az ukran allamnyelv szerepének
megerdsitésére iranyulé torekvés allt. E cél onmagéban nem tekinthetd ellentétesnek
a kisebbségi nyelvi jogok védelmével. Az llamnyelv megfelels elsajatitasa a kisebbségi
tanulok szamara is alapvetd érdek, és az allamnak legitim feladata az ehhez sziikséges
oktatasi feltételek megteremtése. A vita elsGsorban arrél szélt, hogy az allamnyelvi
kompetencidk fejlesztését milyen eszkozokkel kivanjék elérni, és az alkalmazott
intézkedések mennyiben véltoztatjdk meg a kisebbségi kozosségek korabban
biztositott oktatési lehetGségeit.

A Velencei Bizottsag 2017 decemberében elfogadott véleménye a jogszabaly 7.
cikkének értékelésekor mindkét szempontot figyelembe vette. Elismerte az ukran
allamnyelv megerdsitésének legitim céljat, ugyanakkor aggalyokat fogalmazott meg
a kisebbségi nyelven foly6 oktatds folytonossagaval, a szabalyozas
egyértelmiiségével és a kulonboz6 kisebbségi nyelvek eltérd kezelésével
kapcsolatban. A Bizottsdg kiilonésen fontosnak tartotta, hogy a végrehajtasi
szabalyozés kell§ teret biztositson a kisebbségi nyelvek oktatasi nyelvként vald
hasznalatdnak, javuljon az &llamnyelv tanitdsinak mindsége, és az érintett
kozosségekkel érdemi parbeszéd folyjon (Venice Commission, 2017).

A 2017-es oktatasi torvény ugyanakkor kerettorvény volt: a kisebbségi oktatas
tényleges mlikodési feltételeinek meghatarozasat részben tovabbi jogalkotésra bizta.
Ezért a torvény elfogadasanak idépontjat, a kiilonb6z6 rendelkezések hatélybalépését,
az atmeneti szabalyokat és a késébbi végrehajtasi rendelkezéseket nem lehet
azonosnak tekinteni. A kisebbségi tannyelv oktatds jogi helyzetének értékelésekor
mindig azt kell vizsgalni, hogy egy adott id6pontban milyen szabalyok voltak
hatdlyban, mely tanuléi évfolyamokra vonatkoztak, és milyen oktatdsnyelvi
lehetdségeket biztositottak.
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A 2017-es fordulat tehat nem egyetlen intézkedésként, hanem egy t6bb 1épcsében
kibontakoz6 jogalkotdsi folyamat kezdeteként értelmezhetS. Ennek kovetkezd
meghatarozé allomasai a 2019-es allamnyelvi térvény (3akon Ykpainu, 2019) és a
2020-as, teljes altalanos ko6zépfoka oktatasrol szol6 torvény voltak (3akon Ykpaitiu,
2020). Ezek részletes elemzése a kovetkezd alfejezet feladata. A torténeti 4ttekintés
szempontjabdl itt az a legfontosabb kovetkeztetés, hogy a magyar tannyelvii oktatas
2017 utdn nem egyszerdien (j szabélyozasi kornyezetbe kertilt: a kordbban fennallb
oktatasnyelvi lehetéségek jogi szerkezete valtozott meg, és ezzel Gjra elGtérbe keriilt
az anyanyelvi oktatds, az allamnyelvi kompetenciak és az oktatasi esélyegyenléség
kozotti kapcsolat kérdése.

3. Az oktatas nyelvének jogi szabalyozasa Ukrajnaban: a korabbi
jogallapottol a differencialt kisebbségi oktatasnyelvi rendszerig (1989-
2026)

3.1. A jogi kiindulépont: az anyanyelvi oktatas szabalyozasa 1989 és 2017
kozott

A kérpataljai magyar tannyelvii oktatas 2017 utani jogi helyzetének értékelése csak a
korabbi szabalyozashoz viszonyitva lehetséges. Az 6sszehasonlitas szempontjabol nem
az a meghatarozo6 kérdés, hogy a magyar nyelv(i oktatas milyen intézményi keretek
kozott mdkodott, hanem az, hogy az egyes jogszabalyok milyen lehetGségeket
biztositottak a magyar nyelv oktatasi nyelvként torténd alkalmazaséra.

Az 1989. oktéber 28-an elfogadott, Az Ukran SZSZK nyelveir6l sz6l6 torvény (N2
8312-XI) az ukran nyelv allamnyelvi statusanak rogzitése mellett a nemzetiségi
nyelvek hasznalatat is szabalyozta. Az oktatasi nyelv megvalasztasdnak lehetGsége e
szabalyozasban nem kizardlag az allamnyelvre korlatozédott. A torvény lehetéséget
teremtett arra, hogy a nemzetiségi kozosségek nyelvén mkodS oktatési
intézményekben az oktatas nyelve eltérjen az ukrantél.

A fliggetlen Ukrajna 1996-o0s alkotménya az 53. cikkben kiilon is nevesitette a
nemzeti kisebbségekhez tartoz6 allampolgarok anyanyelven torténd oktatasanak,
illetve anyanyelviik tanulasanak lehetGségét. Az alkotmany ezzel nem hatarozta meg
valamennyi oktatési szintre Kiterjed6en az anyanyelvi oktatas részletes feltételeit, de
alkotményos szinten is elismerte a kisebbségi nyelvek oktatasi szerepét.

A 2012. julius 3-4n elfogadott, Az allami nyelvpolitika alapelveirdl sz6l6 torvény
(N? 5029-VI) az oktatési nyelv megvalasztasanak jogat kifejezetten megfogalmazta. A
20. cikk elsG bekezdése szerint:
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Ukran eredeti: Nem hivatalos magyar forditas:

«BinmpHUI BMGIp MOBU HaBuaHHSI € | ,Az  oktatds  nyelvének  szabad

HEBiZlEMHMM  TIpaBOM  TpoMajissH | megvalasztasa Ukrajna
YKpaiay, sike peasi3yeTbcsi B pamkax | allampolgarainak elidegenithetetlen
LIbOTO 3akoHy, 3a yMoBM | joga, amely e torvény keretei kozott

060B'sI3KOBOTO BWBYEHHsI JepxKaBHOI | érvényestll, az allamnyelvnek az ukran
MOBM B 00csi3i, gocratHbomy s | tarsadalomba valé  beilleszkedéshez
iHTerpanii B yKkpaiHcbKe CycrisbcTBO». | elegendd mértékd kotelez§ tanuldsa
mellett.”

A rendelkezés két alapvet§ jogi elemet kapcsolt Ossze: az oktatasi nyelv
megvélasztisdnak jogat és az allamnyelv kotelez§ elsajatitasat. A kett§ nem egymas
alternativdjaként, hanem egymaéssal parhuzamos kovetelményként jelent meg.

A 20. cikk masodik bekezdése tovabb részletezte ezt a jogot:

Ukran eredeti: Nem hivatalos magyar forditas:

«I'pomassiHaM Ykpaium rapantyerscst | ,Ukrajna  allampolgarai  szamara
MpaBO OTPMMAHHS OCBITM JIep)KaBHOW | garantalt az allamnyelven, valamint a
MOBOIO i perioHaJIbHMMM MoBamM abo | regionalis vagy kisebbségi nyelveken
MOBaMM MEHIIIMHY . torténd oktatashoz val6 jog.”

A rendelkezés tovabbi szovege e jog biztositdsit az allami és Onkormanyzati
oktatdsi intézményhalézathoz, valamint a polgarok igényeihez és az oktatasi
jogszabalyokhoz kapcsolta.

Az 1989-es és a 2012-es szabalyozasban tehat a kisebbségi nyelv nem pusztan
megtanulandé tantargyként jelent meg, hanem az oktatas kozvetit6 nyelveként is. A
torvény nem hatérozott meg olyan altalanos kovetelményt, amely a kisebbségi
tannyelv( iskolak fels6bb évfolyamain a tantargyak meghatarozott hanyadanak ukran
nyelvii oktatasat irta volna elG.

A kés@bbi valtozasok értékelése szempontjabol éppen ez a lényeges kiindul6pont.
A 2017 el6tti szabalyozds az oktatds nyelvének megvalasztdsat és az allamnyelv
kotelezd tanuldsat egyméssal osszeegyeztethet§ jogi kovetelményekként kezelte. A
2017 utani jogalkotds viszont fokozatosan az oktatési nyelvek tantargyankénti,
oktatasi szintenkénti és kisebbségi csoportonkénti megosztasanak szabélyozésa felé
mozdult el.
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3.2. A 2017-es oktatasi torvény: az oktatasnyelvi jogok tijraszabalyozasa

A 2017. szeptember 5-én elfogadott, Az oktatasrol sz0l6 torvény (N2 2145-VIII) 7. cikke
alapvetfen atalakitotta a kisebbségi nyelvek oktatdsban torténé hasznalatanak jogi
kereteit. Az 0j szabalyozds az oktatdsi folyamat altalanos nyelveként az ukrant
hatérozta meg.

A cikk els6 bekezdésének nyitbmondata:

Ukran eredeti: Nem hivatalos magyar forditas:

«MOBOIO  OCBiTHBOTO  TIpollecy B | ,Az oktatédsi intézményekben az oktatasi

3aKJIa/iaX OCBiTH € JiepykaBHa MoBa». | folyamat nyelve az dllamnyelv.”

A rendelkezés ugyanakkor nem zarta ki teljesen a kisebbségi nyelvek hasznalatat.
A nemzeti kisebbségekhez tartozé személyek szdmara az anyanyelven torténd oktatas
kifejezett garanciajat az 6vodai és az elemi iskolai oktatés szintjéhez kapcsolta.

Ukran eredeti: Nem hivatalos magyar forditas:
«Ocobam, AKi HaJIeXKaThb 7o | ,Az Ukrajna nemzeti kisebbségeihez
HaI[iOHWIbHMX  MEHIIMH  YKpaiHy, | tartozd személyek szaméra garantélt a

rapaHTY€EThCsI TPABO HAa HABYAHHS B | jog, hogy az onkorményzati oktatasi

KOMYHQJIbHMX 3aKjIafilax OCBITM ISt
3700yTTS JIOIMIKUIBHOI Ta TOYaTKOBOI
OCBiTH, TIOPSI[T i3 IEP)KAaBHOIO MOBOIO,

intézményekben az 6vodai és az elemi
iskolai oktatds soran az allamnyelv
mellett az adott nemzeti kisebbség

MOBOIO  BiANOBifHOI — HaljoHaIBHOI | nyelvén tanuljanak.”

MEHIIMHM» .

Az Gshonos népekhez tartozd személyek esetében a torvény ennél szélesebb
jogosultsagot hatarozott meg: szdmukra az 6vodai nevelésen tdl a teljes altalanos
kozépfoka oktatasban is biztositotta az adott &shonos nép nyelvén, az allamnyelv
mellett torténd tanulés lehetGségét.

Ezzel a torvény mar 2017-ben kiilonbséget tett a nemzeti kisebbségek és az
Gshonos népek oktatdsnyelvi jogosultsagai kozott. A két csoport szamara biztositott
jogok eltérd terjedelmtek voltak, még akkor is, ha a szabélyozas mindkét esetben
fenntartotta az allamnyelv tanulasanak kovetelményét.

A 7. cikk negyedik bekezdése ugyanakkor lehetséget biztositott egyes tantargyak
két vagy tobb nyelven torténd oktatasara, az ukran mellett az angol és az Eurdpai Uni6
mas hivatalos nyelveinek alkalmazasaval. Ez a rendelkezés a magyar nyelv
szempontjabdl is jelentds volt, de jogi természetét tekintve kiilonbozott a kisebbségi
tannyelv{i oktatas korabban altalanosabban megfogalmazott jogatdl. Egyes tantargyak
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tobbnyelv(i oktatasanak lehetGsége ugyanis nem azonos a teljes kozépfoka képzés
kisebbségi nyelven torténd megszervezéséhez valé joggal.

A 2017-es szabalyozis egyik meghataroz6 sajatossiga ezért a kisebbségi
oktatasnyelvi jogok szerkezetének megvéltozasa volt. A torvény az allamnyelvet tette
az oktatasi folyamat altalanos nyelvévé, a kisebbségi nyelveken torténd oktatas
kifejezett garancidit pedig meghatarozott oktatédsi szintekhez és jogosulti
csoportokhoz kapcsolta.

A valtozas ugyanakkor nem jelentette azt, hogy valamennyi érintett tanulénak a
torvény elfogadasat kovetGen azonnal Gj oktatdsnyelvi rendszerben kellett volna
folytatnia tanulmanyait. A torvény atmeneti rendelkezéseket is tartalmazott,
amelyek a korabban megkezdett tanulmanyok esetében idében elhalasztottak az Gj
szabalyozés alkalmazasat.

A kerettorvény XII. fejezet 3. pontjanak eredeti 18. alpontja azokra az Gshonos
népekhez és nemzeti kisebbségekhez tartozd tanulékra vonatkozott, akik 2018.
szeptember 1-je el6tt kezdték meg altalanos kozépfokd tanulmanyaikat. Szamukra
2020. szeptember 1-jéig biztositotta a korabbi szabalyok szerinti tovabbtanulast, az
ukrén nyelven tanitott tantargyak szdmanak fokozatos novelése mellett.

Ez a rendelkezés egy tovabbi, a jogszabalyok 0Osszehasonlitdsdban
elengedhetetlen kiilonbségre vilagit ra: a jogszabaly elfogadasanak és
hatélybalépésének id6pontja nem feltétleniil azonos azzal az id6ponttal, amikor az
Uj oktatasnyelvi kovetelmények valamennyi érintett tanuléra alkalmazandéva
valnak. Ezért valt lehetségessé, hogy bar a torvény mar sziikitette a kisebbségi
nyelveken foly6 oktatds lehet6ségét, a magyar tannyelv( iskoldk még a jogszabaly
hatalyba 1épése utan is a korabbi médon miikodtek tovabb.

3.3. A 2017-es torvény modositasai és a differencialt oktatasnyelvi
szabalyozas kialakuldsa (2019-2020)

A 2017-es oktatési torvény eredeti rendelkezései a kvetkez§ években tobb alkalommal
modosultak. A kisebbségi oktatas szempontjabdl kiillonosen fontos, hogy a jogalkotd
mar az Uj oktatasnyelvi rendszer teljes kord alkalmazésa el6tt kiilonbséget tett az
egyes kisebbségi nyelvek kozott.

A 2019. aprilis 25-én elfogadott, Az ukran nyelv allamnyelvként valé mitkodésének
biztositasarol szold torvény (N2 2704-VIII) 21. cikke az oktatési folyamat nyelvére
vonatkoz6 szabalyokat lényegében az allamnyelv elsddlegességére épitette. A torvény
jelentGsége azonban nem meriilt ki abban, hogy megerdsitette az ukran nyelv oktatasi
szerepét: mddositotta a 2017-es oktatasi torvény atmeneti rendelkezéseit is.

A médositds az Eurdpai Unié hivatalos nyelveit beszél6 nemzeti kisebbségek
szamara kiilon atmeneti szabalyt vezetett be. A 2017-es oktatési torvény XII. fejezete
3. pontjanak 4j 19. alpontja azokra a tanuldkra vonatkozott, akik 2018. szeptember
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1-je el6tt kezdték meg kozépfokd tanulmdényaikat valamely unibs hivatalos
kisebbségi nyelven.

Az Gj rendelkezés szamukra 2023. szeptember 1-jéig biztositotta a korabbi
szabalyok szerinti tovabbtanulast, az ukran nyelven oktatott tantargyak szdmanak
fokozatos novelése mellett. A modositassal bevezetett 19. alpont a jogosultak korét és

az atmeneti id6szak idShatarat egyarant pontosan meghatarozta.

Jkux € OopiIiHUMMK
€Bpormeiicbkoro Coo3y, i po3mnodam

37100yTTsI 3arayIbHOI CepefHbOI OCBiTH

MOBaMM

10 1 BepecHST 2018 POKY MOBOKO
BiZTIOBiAHOI HAITiIOHA/IHPHOI MEHIIVHHA,
J10 1 BepecHsI 2023 POKY IIPOJIOBXYIOTb
3700yBaT TaKy OCBITY BiATIOBIAHO 710
MpaBW/I, SKi iCHyBaM A0 HabpaHHS
YMHHOCTI MM 3aKOHOM, 3 TIOCTYTIOBUM

Ukran eredeti: Nem hivatalos magyar forditas:
«0cobu, AKi HaJIe)XaTh o | ,Azok az Ukrajna nemzeti
HaI[iOHAIbHMX MEHIIMH YKpainyu, MoBM | kisebbségeihez  tartozé  személyek,

akiknek nyelve az Furdpai Unid
valamely hivatalos nyelve, és akik 2018.
szeptember 1-je el6tt az adott nemzeti
kisebbség nyelvén kezdték meg
dltaldnos kozépfokt tanulményaikat,
2023. szeptember 1-jéig tovabbra is a
jelen torvény hatalybalépése el6tt
fenndll6 szabalyok szerint részesiilnek
ilyen oktatdsban, az ukran nyelven

36UIBIIIEHHSAM KUIBKOCTI HaBYa/IbHUX
110
YKPaiHCBKOIO MOBOIO».

tanult tantargyak szaménak fokozatos

Tpe/IMETiB, BMBUAIOThCS | novelése mellett.”

A szabalyozas eredményeként két eltér§ atmeneti id6rend alakult ki. Az egyik
azokra a kisebbségi tanulékra vonatkozott, akiknek nyelve nem tartozott az Eurdpai
Uni6 hivatalos nyelvei k6zé; a masik az uniés hivatalos nyelveken tanul6 kisebbségi
didkokra. A magyar tannyelv( iskolak tanul6i az utébbi kategdriaba tartoztak.

E kiilonbségtétel kiilonosen fontos az orosz és a magyar tannyelvl oktatds jogi
helyzetének 6sszehasonlitdsakor. Az orosz nyelv nem tartozik az Eurépai Unid
hivatalos nyelvei kozé, ezért az orosz tannyelv(i iskolak nem részesiiltek az unios
kisebbségi  nyelvekhez  kapcsol6dd, 2023-ig meghosszabbitott  atmeneti
szabalyozasban. Az eltér§ jogi id6rend kovetkeztében a két intézménytipusra nem
ugyanakkor valtak alkalmazand6va az j oktatasnyelvi kovetelmények.

A 2020. januér 16-an elfogadott, A teljes altalanos kézépfoki oktatasrél szolo
torvény (N2 463-IX) 5. cikke mar részletesen meghatarozta a kisebbségi oktatasnyelvi
szabalyozas kiilonboz6 Gtjait.

Az 6shonos népekhez tartozd személyek szaméra a térvény a teljes altalanos
kozépfoku oktatasban elismerte az adott Gshonos nép nyelvén, az allamnyelv mellett
torténd tanulds jogat.
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A nemzeti kisebbségekhez tartozé személyek szamara az elemi iskolai oktatasban
biztositotta a kisebbségi nyelven, az allamnyelv mellett torténd tanulas lehetségét.

Az alapfokt kozépfokti és a profilozott kozépfoki oktatasban viszont a nemzeti
kisebbségek két csoportjara eltérs szabalyokat allapitott meg.

Az Eurépai Uni6 hivatalos nyelveit beszél6 nemzeti kisebbségek esetében az eredeti
2020-as szabélyozés az 6todik évfolyamon legalabb a tanitasi id§ 20 szézalékaban irta
el§ az ukran nyelven torténé oktatast. Ezt az aranyt fokozatosan kellett novelni, a
kilencedik évfolyamon legalabb 40 szézalékra. A kozépiskolai oktatasban (10-12.
osztaly) az ukrén nyelven oktatott tantargyaknak legalabb az éves tanitési id6 60
szazalékat kellett kitenniiik.

Az egyéb (nem EU-s nyelvet beszél6) nemzeti kisebbségek esetében a torvény ennél
magasabb allamnyelvi aranyt irt el§: az 5-9. és a 10-12. osztalyokban az éves tanitési
id6 legalabb 80 szazalékaban kellett ukran nyelven folynia az oktatasnak.

A 2020-as torvény tehat az oktatasnyelvi szabalyoz4s harom kiilonbozd tjat
rogzitette: az Gshonos népekét, az Eurdpai Unié hivatalos nyelveit beszél§ nemzeti
kisebbségekét, valamint az egyéb nemzeti kisebbségekét.

E hédrom ut kozotti kilonbség nem kizérdlag a kisebbségi nyelvek jogi
elismerésében allt. A szabalyozas eltér6 mértékben tette lehetévé, hogy az adott
nyelv a tantargyi ismeretek kozvetit6 nyelve maradjon a kozépfokd oktatas
kiilonbo6z6 szakaszaiban.

A magyar tannyelvd oktatds szempontjabél a 2020-as torvény ezért kettds
jelentGségl. Egyrészt az uniés hivatalos nyelveket beszél§ kisebbségek szamara
kedvezébb szabalyozési utat hatarozott meg, mint az egyéb nemzeti kisebbségek
esetében. Masrészt azonban az eredeti rendelkezések a magyar tannyelv{i oktatasban is
kotelezd, fokozatosan novekvs ukran nyelvi tantargyi aranyokat allapitottak meg. Fz a
korébbi, a kisebbségi tannyelv hasznélatat altalanosabban lehet6vé tevs szabalyozashoz
képest lényeges valtozast jelentett: a korabbi, lényegében magyar nyelvli oktatasrol
gyakorlatilag kéttannyelv{i oktatasra vald attérést irtak el§ a jogszabalyok.

3.4. A 2023-as korrekciok: az atmeneti rendelkezések modositasatol a
tannyelvi jogosultsagok tijrafogalmazasaig

A 2020-ban kialakitott oktatdsnyelvi rendszer a kovetkezd években sem maradt
valtozatlan. A jogalkotési folyamatban kiilondsen fontos szerepet kaptak az
Eurépai Unié hivatalos nyelveit beszél§ nemzeti kisebbségek oktatasi jogaira
vonatkozé maédositasok.

A 2023. junius 10-én elfogadott 3143-IX. szdmu toérvény a 2017-es oktatasi térvény
XII. fejezete 3. pontjanak 19. alpontjdban szerepl§ atmeneti hataridét médositotta. A
korédbbi, 2023. szeptember 1-jei id6pont helyébe 2024. szeptember 1-je lépett. A
magyar tannyelvii iskolak tehat tovabbra is folytathattak a kordbban évtizedeken at
alkalmazott gyakorlatot: az oktatdst magyar nyelven szervezhették meg. Ez a
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valtoztatds azonban ©nmagaban még nem alakitotta at a 2020-as kozoktatasi
torvényben meghatérozott oktatasnyelvi aranyokat. A jogalkoté az Gj szabalyozasra
valé attérés id6beli feltételeit mddositotta, meghosszabbitva a korabbi szabalyok
szerinti tovabbtanulas lehetéségét az érintett tanuldi kor szamara.

A 2023. december 8-an elfogadott 3504-IX. szamua térvény ennél lényegesen
nagyobb horderejli moédositasokat vezetett be. Egyrészt megvéltoztatta a 2017-es
oktatasi torvény 7. cikke els6 bekezdésének nyitd rendelkezését. Az allamnyelv oktatési
szerepének rogzitése mellett kifejezetten garantalta az Furépai Unié hivatalos nyelveit
beszél6 nemzeti kisebbségek nyelvének hasznélatat az oktatasi folyamatban, az
allamnyelv mellett, az érintett nyelven oktatd osztalyokban és csoportokban.

Masrészt a 2020-as kozoktatdsi torvény 5. cikkének hatodik bekezdésében is
érdemi valtozast hajtott végre. A korabbi, meghatarozott ukran nyelv(i tanitasi
aranyokat el6ir6 szabélyozas helyébe az uni6s hivatalos kisebbségi nyelvek esetében
olyan rendelkezések 1éptek, amelyek az adott kisebbségi nyelven torténd kézépfoka
oktatas lehetfségét nevesitették, meghatarozott tantargyi kivételekkel: az altalanos
iskola fels§ tagozatan (5-9. osztaly) az ukran nyelvet, az ukran irodalmat és Ukrajna
torténelmét kellett dllamnyelven oktatni. A kozépiskolai szinten (10-12. osztaly)
ugyanezeken tal az Ukrajna védelméhez kapcsolédd tantargyakat is ukran nyelven
kellett tanitani. A jogszabaly ugyanakkor lehet§vé tette az allamnyelven oktatott
tantargyak korének intézményi dontéssel torténd bévitését is.

A véltozas lényegét a 2020-as térvény eredeti és a 2023-ban modositott
rendelkezésének Osszevetése szemlélteti a legvilagosabban. A teljes &ltalanos
kozépfoka oktatasrédl szold torvény 5. cikke (6) bekezdésének eredeti szovege az
alapfokt kozépfokti oktatdsban az allamnyelven folyé oktatds kotelez6 aranyat
hatarozta meg; a kozépfokt oktatasban (10-12. évfolyam) a torvény ennél is
magasabb, legaldbb 60 szézalékos dllamnyelvi oktatasi aranyt kovetelt meg.

2020-as torvény, ukran eredeti:

Nem hivatalos magyar forditas:

«6a30By CepesiHIO OCBITY Jep)KaBHOIO
MOBOIO B 00CsI3i He MeHIIIe 20 BiZICOTKIB
pivHOrO 06CATY HABYAIBHOTO Yacy V 5
Kiaaci i3 1mopiyHMM  36LIbIIIEHHSIM
TaKoro obcsTy (HE MeHIIe 40 BiICOTKiB
y 9 KJIaci); IpodisibHy CepefiHIo OCBITY
JIepPXKaBHOIO MOBOIO B 00CsI3i HE MeHIIIe
obcsary

60  BifICOTKIB  PIiYHOTO

HaBYa/IbHOT'O 4Yacy».

»Az alapfokt kozépfokti oktatast az
allamnyelven, az 6todik évfolyamon az
tanitasi id6  legalabb 20
szazalékaban, e hanyad évenkénti
novelésével (a kilencedik évfolyamon
legalabb 40 szdzalékaban) folytatjak; a
kozépfokt oktatast az allamnyelven, az
éves tanitdsi id6 legaldbb 60
szézalékaban”.

éves
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2023-as mddositas utan, ukran

) Nem hivatalos magyar forditas:
eredeti:

«6a30By CepeJIHIO OCBITY BiAIOBITHMMM
MOBaMM HAI[iOHQJIbHMX MEHIINH, 3a
BMHSITKOM HaBYa/JIbHMX IIpeJMETIB
(iHTerpoBaHMX KypCiB), IOB’SI3aHMX i3

»Az alapfoki kozépfokt oktatast az
érintett nemzeti kisebbségek nyelvén
folytathatjak, kivéve az ukran nyelv, az
ukrén irodalom és Ukrajna torténelme
tanulasdhoz kapcsol6dd tantargyakat
(integralt  kurzusokat),  amelyeket
allamnyelven kell tanulni; koézépfoka
oktatast az érintett nemzeti kisebbségek
nyelvén folytathatjak, kivéve az ukran
nyelv, az ukran irodalom, Ukrajna
torténelme és Ukrajna  védelme
tanulasdhoz kapcsolddé tantargyakat
(integralt  kurzusokat), = amelyeket
allamnyelven kell tanulni”.

BUBYEHHSIM YKPaiHCbKOI MOBMU,
yKpaiHCBKOi JliTepaTypu Ta icTopii
YKpaiHy, siki BUBYAIOThCSL [IepXKaBHOIO
MOBOIO; TIPOQINBHY CEPeJTHIO OCBITY
BiIIOBIIHMMM MOBaMM HallilOHaJIbHUX
MEHIIIMH, 32 BMHSTKOM HaBYaJIbHMUX
npeaMeTiB  (iHTErpoBaHMX  KYPCiB),
TIOB’SI3aHMX i3 BUBYEHHSIM YKPATHCHKOL
MOBM, YKpaiHCBKOI JiiTepaTypH, icTopii
YKpaiHM Ta 3axuCTy YKpaiHu, ski

BMBYAIOTHCA JE€PXXaBHOIO MOBOIO».

A mddosités jelentdsége tehat nem pusztan az ukran nyelven oktatott tantargyak
aranyanak csokkentésében allt. A szabdlyozas logikdja is megvéltozott: az unibs
hivatalos kisebbségi nyelvek esetében a szazalékosan meghatarozott allamnyelvi
oktatasi kotelezettség helyett a kisebbségi nyelvii oktatds lehetGségét és az
allamnyelven kotelezGen oktatand6 tantargyakat rogzitette.

A modositasnak az oktatds megszervezése szempontjabdl is jelentGsége volt. A
korédbbi, szazalékos aranyokon alapulé szabalyozas viszonylag tdg mozgasteret
hagyott annak meghatarozasaban, hogy az egyes tantargyakat milyen nyelven
oktassak. Igy példaul egy magyar tannyelvi iskola vezetése donthetett gy, hogy
megfelel§ magyar nyelvii szaktanar hianyaban a matematikét vagy a féldrajzot ukran
nyelven tanitjak, és az ilyen dontés egyuttal hozzajarulhatott a kotelez§ allamnyelvi
arany teljesitéséhez. A 2023-as médositas ezzel szemben egyértelmlen meghatéarozta
azokat a tantargyakat, amelyeket kotelez6 ukran nyelven oktatni. Ez novelte a
szabalyozas kiszamithat6sagat, és vilagosabbd tette a magyar tannyelvii oktatas jogi
kereteit. Fontos azonban, hogy a torvény tovabbra is lehet§vé tette az allamnyelven
oktatott tantargyak korének intézményi dontéssel torténd bévitését. A valtozas ezért
nem az oktatdsi nyelv megvalasztasara vonatkozd intézményi mozgéstér teljes
megsziintetését, hanem a kotelezd allamnyelvli oktat4s és a tovabbi nyelvvalasztési
lehetdségek vilagosabb elhatarolasat jelentette.

Az egyéb nemzeti kisebbségek szamara el6irt, legalabb 8o szazalékos ukran nyelvi
oktatési kovetelmény ugyanakkor fennmaradt. A harom eltér§ oktatasnyelvi tt tehat
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tovabbra is megmaradt, mikézben az uniés hivatalos kisebbségi nyelvekre vonatkozo
szabalyozas jelent§sen modosult.

A 3504-IX. szamu toérvény az atmeneti rendelkezéseket is Gjrafogalmazta. Azok
szamara, akik 2018. szeptember 1-je el6tt kezdték meg kozépfokd tanulmanyaikat
valamely unids hivatalos kisebbségi nyelven, a korabbi szabalyok szerinti
tovabbtanulés lehet§ségét mar nem egy Gjabb naptari hatarid6hoz, hanem a teljes
altalanos kozépfokd tanulmanyok befejezéséhez kapcsolta.

A 2023-as mddositasok ezért két kiilonbozd jogalkotasi lépésként értékelenddk: az
els6 az atmeneti iddszak meghosszabbitasat, a masodik a kisebbségi oktatasnyelvi
jogosultsdgok érdemi Gjrafogalmazasat jelentette.

3.5. A 2026-0s modositasok: az oktatasi nyelvhasznalat tovabbi szabalyozasa

A 2026. oktdber 12-én elfogadott 5008-IX. szdmu torvény a 2017-es oktatasi
torvény, a 2019-es allamnyelvi torvény és a 2020-as kozoktatési torvény tobb
rendelkezését modositotta.

A valtoztatasok egyik lényeges sajatossdga, hogy a jogalkotd az oktatasi nyelv
hasznalatdnak kérdését nem kizarolag a tantargyak oktatési nyelvére korlatozta. A
modositott rendelkezések az §shonos népek nyelvén, illetve az Eurépai Unié valamely
hivatalos kisebbségi nyelvén oktatd osztdlyok és csoportok esetében az oktatési
folyamatban, valamint az oktatdsi folyamat résztvev6i kozotti egyéb
kommunikaciéban is nevesitették az adott nyelv hasznalatanak jogat.

A torvény ezzel a korabbi szabalyozas egyik értelmezési kérdésére reagalt: arra,
hogy az oktatési folyamat allamnyelvi szabalyozasa milyen mértékben terjed ki a
tantargyi oktatason kiviili, de az oktatési intézményhez kapcsolddé kommunikaciéra.

A kisebbségi nyelvek oktatasi intézményeken beliili hasznélatara vonatkozd
jogi garanciak valtozasat kiilonosen szemléletesen mutatja a 2017-es oktatési
torvény 7. cikke (1) bekezdése elsG albekezdésének harom szovegvéltozata. A
2017-es eredeti rendelkezés, a 2023-as mddositas és a 2026-0s Gjraszabalyozas
Osszevetése lehetGvé teszi annak vizsgélatat, hogyan valtozott a kisebbségi
nyelvek hasznalatanak kifejezett torvényi biztositéka az oktatési folyamatban
és az oktatasi intézményekhez kapcsolédé kommunikéacidban (1. tdblazat).
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1. tablazat. Az ukran oktatasi kerettorvény 7. cikke (1) bekezdése els6
albekezdésének valtozasa (2017-2026)

Eredeti
megfogalmazas, 2017

A 2023-as modositasokat
kovetd valtozat

A 2026-0s térvénymodositas utani
szoveg

Ukran eredeti:

CraTTs 7. MOBa OCBiTUH
1. MOBOIO OCBITHBOTO
Iporecy B 3akjajax
OCBITM € Jiep<aBHa
MOBa.

CraTTs 7. MOBa OCBiTU

1.  MoOBOIO  OCBITHBOI'O
TIPOTIECy B 3aKJIa/laX OCBITH
€ Jep)XaBHa Yy
KJIacax (rpymax) 3
HaBYaHHSIM MOBaMu

MOBa.

HaIliOHQ/JIbHMX  MEHIINH,
SIKi € OILITHUMM MOBaMU
€sporericekoro  Corozy,
rapaHTYyeTbCSI TIPAaBO Ha
BUKOPUCTaHHSI
BiIIOBIZTHOI HalliOHAILHOI
MEHIIMHU B OCBITHHOMY
Tiporieci TIopsif, 3
JIePYKaBHOIO MOBOIO.

MOBM

CraTTs 7. MoBa 0CBiTH

1. MOBOIO OCBITHBOTO IIpOLECY B
3aKJI1a/laX OCBITH € /lepyKaBHA MOBa. Y
3aKs1a/ii OCBiTH, Jle PYHKIIIOHYE KJ1ac
(rpyma) 3 MOBOIO
KOPIHHOI'O HapoJly YKpaiHM, MOBOIO

HaBYaHHAM

HaI[lOHa/IbHOI

(crimpHOTH)  YKpainwm,
o(iIiiiHOI MOBOK EBPOIENCHKOTO
Coroay, rapaHTy€EThCS IIpaBo
BUKOPMCTOBYBATU TIOpsI/, 3
JIep>KaBHOIO MOBOIO MOBY
BI/ITIOBi/THOTO Hapozy
Ykpainu, Bi/ZIIOBiTHOT
HaIliOHaTbHOT MEeHIIMHA
(criizibHOTH) YKpaiHM B OCBITHBOMY
IIpOTieci, a TaKOXK IIif 4Yac IHIIMX

MEHIIMHNA
sKa €

KOPIHHOTO
MOBY

¢$opM KOMyHIKaIil MiX 3/106yBadaMu
OCBITH,
3/1iICHIOETBCS KOPIHHOT'O
Hapo/ly YKpaiHy, MOBOIO Bi/IIIOBIJTHOT
HaIlOHa/IbHOI
(crizibHOTM) YKpaiHM, Ta iHIIMMHU
y4JacHMKaMM OCBITHBOTO IIPOLIeCY B
IpMUMIIIEHHSIX Ta Ha TepUTOpii
cy6’exTa OCBITHBOI /TiSTBHOCTI.

HaBYaHHS AKX

MOBOIO

MEHIIIMHNA
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Nem hivatalos magyar forditas:
7. cikk. Az oktatds | 7. cikk. Az oktatas nyelve | 7. cikk. Az oktatds nyelve
| . ..
nyetve 1. Az oktatasi | 1. Az oktatdsi intézményekben az
1. Az oktatasi | intézményekben az | oktatdsi  folyamat nyelve az
intézményekben  az | oktatasi folyamat nyelve az | dllamnyelv. Abban az oktatasi
oktatasi folyamat | dllamnyelv. Az Eurdpai | intézményben, ahol Ukrajna valamely
nyelve az dllamnyelv. | Unié hivatalos nyelveinek | §shonos népének nyelvén vagy az
mingsild nemzeti | Eur6pai Uni6 valamely hivatalos
kisebbségi nyelveken | nyelvének mingsiil§, Ukrajnaban él§
oktat6 osztalyokban | nemzeti kisebbség (k6zosség) nyelvén

(csoportokban) garantélt a
jog az ‘érintett nemzeti
kisebbség nyelvének az
allamnyelv melletti
hasznalatira az oktatési
folyamatban.

oktat6 osztaly (csoport) mikodik,
garantdlt a jog arra, hogy az
allamnyelv.  mellett az érintett
ukrajnai 6shonos nép nyelvét, illetve
az érintett ukrajnai nemzeti kisebbség
(kozosség) nyelvét hasznaljak az

oktatasi folyamatban, valamint az
érintett Gshonos nép vagy nemzeti
kisebbség (k6zosség) nyelvén tanulok
és az oktatasi folyamat mas résztvevéi
kozotti egyéb kommunikacié soran,
az oktatdsi tevékenységet folytatd
szervezet helyiségeiben és tertiletén.

Az 0Osszehasonlitasbdl kitinik, hogy a 2017-es rendelkezés az allamnyelvet
hatérozta meg az oktatasi folyamat nyelveként, mig a 2023-as modositas az Eur6pai
Uni6 hivatalos nyelveit beszél nemzeti kisebbségek szamara kifejezetten garantalta
az adott kisebbségi nyelv hasznélatat az oktatasi folyamatban, az allamnyelv mellett.
A 2026-0s modositas ezt a garanciat az Gshonos népek érintett osztalyaira és
csoportjaira is kiterjesztette, és a kisebbségi nyelv hasznalat4t az oktatasi folyamaton
kiviili, torvényben meghatarozott intézményi kommunikacidban is biztositotta. A
valtozés jelentfsége ezért nem kizarélag a kisebbségi nyelven torténd tantargyi oktatas
lehetGségében, hanem az oktatasi intézmény nyelvi miikodésének tégabb
szabalyoz4saban ragadhat6 meg.

A 2026-0s modositdsok masik fontos eleme a kozoktatdsi intézményekre
vonatkoz6 kiilonleges rendelkezések bévitése volt. A torvény lehetévé tette az Eurdpai
Unio6 hivatalos kisebbségi nyelvein oktat6 intézmények szdmara a nemzeti kisebbségi
oktatasi intézményi status megszerzését, meghatarozott feltételek mellett.

A 2026-0s torvény az allamnyelven oktatott tantargyak korének bévitésére
vonatkoz6 dontési mechanizmust is érintette. A 2023-as szabalyozéas az Eurdpai
Uni6 hivatalos nyelveinek mindgsiil§ kisebbségi nyelveken foly6 oktatasban lehet6vé
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tette, hogy az oktatdsi intézmény az allamnyelven Kkotelez6en oktatandd
tantargyakon tdl tovabbi tantargyak ukran nyelvi oktatasarél dontsén. A 2026-0s
rendelkezés e dontést az érintett osztaly (csoport) tanul6i legalabb kétharmadénak
sziilei &ltal benytjtott irasbeli kérelemhez kototte. A valtozas jelentGsége abban all,
hogy az allamnyelv{ tantargyi oktatas kotelez6 minimumaén tali bévités kérdésében
a szll6i akarat kifejezett jogszabalyi feltétellé valt. Ez az intézményi dontési
szabadsag és a sziil6i részvétel viszonyat is mddositotta, mikozben az allamnyelven
kotelezSen oktatando tantargyak korétdl kiilon kezelte a tovabbi tantargyak oktatasi
nyelvének megvalasztasat.

A modositasok az oktatasi dokumentumok kisebbségi nyelvii megjelenitésével, az
intézményvezetés nyelvi kovetelményeivel és az oktatds szervezésének tovabbi
feltételeivel is foglalkoztak. Ezek koziil a jelen tanulmény szempontjabdl elsGsorban azok
a rendelkezések relevansak, amelyek kozvetlentil érintik a kisebbségi nyelv oktatési
nyelvként torténd hasznalatét, illetve az oktatasi folyamat nyelvi szabalyozasat.

A 2026-0s torvény a korabbi jogalkotasi folyamathoz képest azért is figyelemre
méltd, mert a 2017-ben megkezdett szabalyozasi 4talakulés Gjabb allomésat jelenti. Mig
a 2017-es torvény az allamnyelv elsGdlegességébdl kiindulva hatarozta meg a kisebbségi
nyelv{ oktatas lehet&ségeit, a késébbi mddositasok egyre részletesebben kiilonitették el
a kiilonboz6 jogosulti csoportokhoz kapcsolédé oktatasnyelvi garanciakat.

3.6. Az oktatasnyelvi jogok valtozasanak osszehasonlité értékelése

Az 1989 és 2026 kozotti ukran oktatasnyelvi jogalkotas nem irhatd le egyetlen,
valtozatlan iranyu folyamatként. A szabalyozasban egymast kovetGen jelentek meg az
oktatdsi nyelv megvalasztasat szélesebb korben lehet6vé tevd rendelkezések, az
allamnyelvi oktatds aranyanak novelését elSird szabalyok, majd a kiilonbdz6
kisebbségi csoportok szamara eltérd jogosultsagokat biztosit korrekciok.

Az oktatés nyelvére vonatkoz6 jogszabalyi valtozasok f&bb allomasait a 2. tablazat
foglalja Gssze. Az attekintés nemcsak a kisebbségi nyelvek oktatasi hasznalatara
vonatkoz6 jogosultsdgok modosulasat mutatja be, hanem azt is, hogyan alakult ki a
korébbi, altalanosabb szabalyozasbdl az &shonos népek és a nemzeti kisebbségek,
majd az utdbbiakon beliil az Eurépai Unié hivatalos nyelveit beszél§ és az egyéb
kisebbségek eltérd jogi helyzete.
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2. tablazat. A kisebbségi nyelveken torténd oktatés jogi szabalyozasanak f6bb

valtozéasai Ukrajndban, 1989-2026

Ev F6 jogszabalyi Az oktatas nyelvére A jogosultak korének
valtozas gyakorolt jogi hatas valtozasa
A tiséai
Az Ukran SZSZK A nemzetiségi nyelvek I.l'eI'I'lZG, 15e8l
. L , , kozosségek
1989 nyelvtorvénye oktatasi nyelvként vald nvelvhasznalati iogainak
(8312-X1) hasznalatanak lehetGsége. Y . ,J 5
elismerése.
Az allami Az oktatasi nyelv szabad Regionalis vagy
nyelvpolitika megvalasztasdnak kisebbségi nyelvek:
2012 a2 . . . a1z , -
alapelveirdl sz616 elismerése, az dllamnyelv | altalanosabb szabélyozasi
torvény (5029-VI) | kotelez§ tanuldsa mellett. keret.
Az adllamnyelv az oktatési i . .
o Két eltérd jogosulti
o, folyamat altalanos nyelve; L.
Oktatasi torvény . L. . kategoria: Gshonos
2017 . a kisebbségi tannyelvii ) ) .
(2145-VIID), 7. cikk , o népek és nemzeti
oktatas garanciainak . )
. o kisebbségek.
oktatasi szinthez kotése.
, . Az EU hivatalos
Allamnyelvi . L. .
wrvény (270 kisebbségi nyelvein
Y27 4 . korédbban megkezdett EU-s és nem EU-s
VIII); az oktatési , X . . . ‘x
2019 Ny . tanulményok atmeneti kisebbségi nyelvek eltérd
térvény atmeneti o i e .
. szabélyanak atmeneti idérendje.
szabélyainak o
R meghosszabbitasa 2023.
modositasa .
szeptember 1-jéig.
. 1. Az EU-s kisebbségi
A teljes altalanos ,S SCODSEE i L
oy i nyelveknél 20-40-60%- Hérom szabalyozasi tt:
kozépfokt i . i
2020 oktatisrél sz6l6 0s; az egyéb Gshonos népek; EU-s
wrvény (463-1X) kisebbségeknél legalabb nyelv( kisebbségek;
v 4 3 80%-o0s ukran nyelvi egyéb kisebbségek.
5. cikk Lot .
oktatési kovetelmény.
Az érintett, kordbb
Az EU-s kisebbségi crimett, korabban
i tanulményaikat
nyelvekre vonatkoz6 Lo
2023. . . s n megkezdd didkok
e . 3143-1X. torvény 4dtmeneti hataridé 2024. i .
junius . atmeneti
szeptember 1-jére . L
i jogosultsdgénak
moédosult. o,
meghosszabbitasa.
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Az EU-s kisebbségi
nyelveknél a szazalékos

o

el6irasok helyett a

Az EU-s kisebbségi
nyelvekhez kapcsolod6

kommunikaciéban.

2023 3504-IX. torvény kotelez8en ukranul tannyelvi lehet8ségek
december . , , PR .

tanitand6 tantargyak béviilése; a harom

meghatarozasa; 1j kategéria fennmarad.
atmeneti szabaly.
Tovabbi kisebbségi Az Gshonos népek és az
nyelvhasznélati garancidk EU-s kisebbségi

2026 5008-IX. torvény az oktatasi folyamatban nyelveket beszélg

és az ahhoz kapcsol6dd kozosségek jogainak

tovabbi szabélyozasa.

A véltozésok harom alapvetd 6sszefliggése emelhetd ki.

El6szor, a 2017-es oktatasi torvény fordulopontot jelentett az oktatasnyelvi jogok
szabalyozasaban. A korabbi, az oktatasi nyelv megvalasztasat altalanosabban elismerd
rendelkezések helyébe olyan rendszer 1épett, amely az allamnyelv oktatasi szerepét
altalanos alapelvként hatdrozta meg, a kisebbségi nyelven torténd oktatas lehetdségét
pedig meghatéarozott oktatasi szintekhez és jogosulti kategéridkhoz kapcsolta.

Mésodszor, a 2017-es torvény elfogadasat kévetGen a jogalkotds nem egyetlen,
valamennyi kisebbségre azonos médon alkalmazand6 oktatasnyelvi modellt alakitott
ki. Mar a 2017-es szabélyozas megkiilonboztette az Gshonos népeket és a nemzeti
kisebbségeket. A 2019-es &tmeneti rendelkezések, majd a 2020-as kozoktatasi torvény
ezt a klillonbségtételt tovabb bévitették, elkiilonitve az Furépai Uni6 hivatalos nyelveit
besz€l6 és az egyéb nemzeti kisebbségeket.

Harmadszor, a 2023-as és 2026-os moddositdsok azt mutatjdk, hogy az
oktatasnyelvi jogok szabalyozasa nem zarult le a 2017-2020 kozotti jogalkotéssal.
Az uni6s hivatalos kisebbségi nyelvek esetében a 2023-as torvénymodositas
érdemben megvaltoztatta a kozépfoku oktatds nyelvére vonatkozé kovetelményeket,
mig a 2026-0s torvény tovabbi garancidkat fogalmazott meg az oktatasi
nyelvhasznalattal kapcsolatban.

A magyar tannyelv{ oktatas jogi helyzetét ezért nem lehet egyetlen térvény vagy
egyetlen id6pont alapjan jellemezni. Az egyes rendelkezések tartalma, a jogosulti
kategéridk meghatérozésa, az atmeneti szabalyok és a kés6bbi modositasok
egylittesen alakitottédk ki azt a jogi kornyezetet, amelyben a magyar nyelv az ukran
oktatési rendszerben oktatasi nyelvként hasznélhato.

Az oktatasnyelvi jogszabalyok Osszehasonlitisa ugyanakkor onmagaban
nem ad valaszt arra, hogy az egyes szabalyozasi megoldasok milyen mértékben
jarultak hozza a tanulék magyar anyanyelvi, ukran allamnyelvi vagy idegen
nyelvi kompetencidinak fejl6déséhez. A normativ jogi lehetGségeket, azok
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intézményi megvaldsulasat és a pedagodgiai eredményességet egymastol meg
kell kiilonboztetni. A jogszabalyokbol megéllapithatd, hogy milyen nyelven,
milyen oktatési szinteken és milyen feltételekkel szervezhet§ meg az oktatas,
de abbdl kozvetleniil nem kovetkezik, hogy az adott oktatasnyelvi modell
milyen tanulasi eredményeket biztosit.

A kérpéataljai magyar oktatas szempontjabdl ezért az anyanyelven torténé
tanulds jogi lehetdségének megdrzése sziikséges, de nmagaban nem elégséges
feltétele az eredményes tobbnyelviiségnek. A magyar nyelv oktatési nyelvként
val6 haszndlata, az ukran allamnyelv magas szint( elsajatitasa és az idegen
nyelvi kompetencidk fejlesztése egymast kiegészit6 oktataspolitikai célok
lehetnek. Megvaldsitasuk azonban nem pusztan jogszabalyi rendelkezéseken,
hanem a tanterveken, a nyelvoktatds modszertanan, a pedagégusok
felkésziiltségén, a taneszkozokon és az intézményi feltételeken is mulik.

A 2017 és 2026 kozotti jogalkotasi folyamat elemzésének egyik legfontosabb
tanulsaga igy az, hogy az oktatas nyelvének szabalyozésa és a tobbnyelvi
kompetencidk fejlesztése szorosan Osszefiiggs, de nem azonos feladat. A jogi
kornyezet meghatarozza az oktatas megszervezésének lehetdségeit és korlatait;
az oktatds eredményességét azonban kiilon, pedagodgiai és empirikus
szempontok alapjan kell vizsgalni. Ez teremti meg az atmenetet az anyanyelvi
oktatashoz kapcsoldodd jogok elemzésétél az eredményes tobbnyelviiség
feltételeinek vizsgélatahoz.

4. Kovetkeztetések

A kérpétaljai magyar tannyelv( oktatés jogi kereteinek vizsgélata azt mutatja, hogy az
1989 és 2017, illetéleg a 2017 és 2026 kozotti idGszakban jelentGsen atalakult az
anyanyelven torténé oktatas szabalyozasa. A 2017-ben megkezdett jogkorlatozasokat
a késébbi években differencidlt szabalyozas, majd 2023-ban és 2026-ban Gjabb
jogszabalyi korrekciok kovették. A folyamat egyik meghatarozé tanulsaga, hogy az
oktatasnyelvi jogok nem tekinthet6k egyszer s mindenkorra rogzitett adottsagoknak:
tartalmukat és érvényesiilésiik feltételeit a valtozé jogi és oktataspolitikai kornyezet
folyamatosan alakitja.

Az anyanyelven torténé oktatéds lehetdségének biztositasa ugyanakkor nem 6ncél,
hanem a kisebbségi tanulok oktatasi esélyegyenl@ségének, anyanyelvi fejlédésének és
tarsadalmi érvényesiilésének egyik fontos feltétele. Ezzel parhuzamosan az ukran
allamnyelv és az idegen nyelvek megfelel§ szint(i elsajatitésa is alapvetd érdek. Az
eredményes tobbnyelviiséghez azonban nem feltétleniil az oktatds nyelvének
megvaltoztatasan keresztiil vezet az Gt. Legalabb ilyen fontos, hogy az &llamnyelv és
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az idegen nyelvek oktatdsa korszer, a tanuldk nyelvi helyzetéhez igazodé
modszerekkel, megfelelGen felkészitett pedagogusok és alkalmas taneszkozok
segitségével torténjen.

A jelen kotetben bemutatott KOMP-kutatds empirikus eredményei ehhez a
kérdéshez szolgéltatnak tovabbi szempontokat. Mig a jelen tanulmény a karpataljai
magyar oktatds nyelvpolitikai és oktataspolitikai feltételeit tarta fel, a kotet tovabbi
fejezetei a tanul6i kompetencidk és az oktatasi eredményesség vizsgalataval egészitik ki
ezt a képet. A két megkozelités kozos tanulsédga, hogy az anyanyelvi oktatads joganak
biztositasa és az eredményes tobbnyelviiség megteremtése nem egymést kizar6, hanem
egymast kiegészitd célok. A karpataljai magyar oktatés jovéje szempontjabdl ezért nem
az anyanyelvi oktatas és az allamnyelv elsajatitasa kozotti valasztds, hanem e két cél
egylittes megvalositasanak feltételei jelentik az alapvetd oktataspolitikai kérdést.
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Molnar D. Istvan - Molnar D. Erzsébet

A karpataljai magyar iskolak 2023-as és 2024-es
kompetenciavizsgalatanak mdédszertani és
telepiilésfoldrajzi megalapozasa

A kisebbségi oktatas eredményességének vizsgalata egyszerre igényli a tanuldi
teljesitmények mérését és annak a tarsadalmi kornyezetnek a megismerését,
amelyben a tanulds végbemegy. Az azonos oktatisi nyelvli intézmények eltérd
teleptilési, csalddi és nyelvhaszndlati feltételek kozott mikodhetnek. A karpataljai
magyar iskolahdlézatban a magyar tobbség( falvak, a tébbnyelvii varosok és a kisebb
magyar kozosségeket kiszolgald intézmények egyarant jelen vannak. E kiilonbségek
miatt a kompetenciavizsgalat helyszineinek tervezése soran figyelembe kell venni a
vizsgalt intézmények és telepiilések népességi mutatdit (Molnar & Molnar D., 2005;
Molnar D. & Pallay, 2025).

A Karpataljai Magyar Iskoldk Kompetenciavizsgalata (KMIK) a matematikai
eszkoztudés, a magyar szovegértés, valamint az angol és az ukran nyelvi teljesitmény
megismerésére iranyult. A teszteléshez tarsadalmi, csaladi és tanulmanyi jellemzdket
feltaré hattérkérddiv kapesolodott. A vizsgalat igy olyan adatfelvételi egylittest hozott
létre, amelyben a teljesitmények és a tanulas koriilményei 6sszekapcsolhaték (Polloi
etal., 2026, 130).

A helyi vizsgalat a karpataljai magyar oktatas tobb szintjén kialakul6 mérési
gyakorlatba illeszkedik. Beregszaszi et al. (2023) a 2022/2023-as tanév els6
évfolyamos fGiskolai hallgatéi korében digitalis szovegértési feladatsort és
hattérkérdGivet alkalmaztak. E kutatds a szovegformatumok, a gondolkodasi
miiveletek és a tanul6i hattér egyiittes vizsgalatanak helyi médszertani elézménye.
Célcsoportja és mérGeszkoze azonban eltér a 6. és 8. osztalyos KMIK-vizsgélattol, igy
eredményei nem hasznalhatok kozvetlen teljesitményszint-mérceként az iskolai
mintdhoz. A két kutatast a kontextusérzékeny diagnosztika igénye kapcsolja Ossze,
nem azonos mintavételi vagy mérési skala.
indokoljdk. A PISA-2022 ukran nemzeti jelentése 64 magyar oktatasi nyelvi
intézményt és 1009, a vizsgalat korosztalyi célcsoportjdhoz tartozé tanuldt sorol fel a
mintavételi keretbdl kizart csoportok kozott. Ez a 2022-es adatfelvétel magyar oktatasi
nyelv{ intézményi korére vonatkozd megéllapitds; nem azonos valamennyi magyar
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nemzetiségi ukrajnai tanuld kizarasaval. A helyi mérés ennek az intézményi kornek a
teljesitményérdl szolgaltatott 6nallé informaciét (Bychko et al., 2023, 20. 0.).

Jelen tanulmany a 2023-as pilotmérés és a 2024-es kompetenciafelmérés
modszertani alapjait és intézményi-tertileti bazisat elemzi. A mérési és kérddives
eljaras szakmai indokoltsdgéat, valamint a bevont iskoldk oktatasi és telepiilési
kornyezetét vizsgaljuk. A két év frissitett intézményi jegyzékeit a 2001-es népszamléalas
telepiilési adataival kapcsoltuk ossze. A részletes lefedettségi elemzés a 2024-es 39
iskolara vonatkozik; a 2023-as 26 intézményes pilot a kutatisi bazis béviilésének
viszonyitasi alapja.

A kompetenciavizsgélat el6zménye a magyar tannyelvi kozépfoka oktatasi
intézmények eurdpai integralt iskolai modelljének kialakitasara iranyul6, 2021-2026
kozotti oktatasi pilotprogram volt. A kutatis szakmai bemutatésai a magyar, az ukran
és az idegen nyelvi tanulds 6sszehangoldsat, az ukranoktatds tantervi és tankényvi
tAmogatasat, valamint az identitdshoz és a regiondlis ismeretekhez kapcsolddo
tartalmak oktatasat nevezték meg a program elemeiként. A kompetenciamérés e
folyamatban a tanul6i eredmények megismerésének eszkozeként jelent.

Az elsé mérés 2023 majusaban zajlott, az 5. és a 8. osztalyos tanul6k bevonéasaval.
Ez egy digitdlis pilotmérés volt, amelyben magyar, ukran és angol nyelvi, valamint
matematikai feladatok szerepeltek; 26 intézmény és 740 tanuléval. Koziilikk 24 a
2024-es felmérésben is részt vett; a Munkdacsi Szent Istvan Liceum és a Sisloci Liceum
ebben az adatfelvételben mar nem szerepelt.

A 2024-es mérés modszertani valtozasat az Oktatdsi Hivatal online tesztelési
rendszeréhez valé kapcsolodas jelentette. A korabeli intézményi beszamol6 februar
19-23. kozé helyezte a magyar szovegértési, matematikai és angol nyelvi tesztelést,
amely 39 iskola 6. és 8. osztalyat érintette. Az ukran nyelvtudas mérése majus 13-15.
kozott tortént (Molnér D. & Pallay, 2025, 13. dia).

A Kkét vizsgélt mérési év intézményi kore és mérési rendje eltért. A 2023-as pilot
helyi fejlesztésti feladatsorait 2024-ben hérom kompetenciateriileten az OH
rendszeréhez kapcsolodé tesztelés valtotta fel, mig az ukran nyelvi felmérés helyi

o

fejlesztésti maradt. Az id6rendet az 1. 4bra szemlélteti (Polloi et al., 2026).
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1. abra. A 2023-as pilotmérés és a 2024-es felmérés idérendje

Pilotmérés - 26 iskola

2023. majus . @ 5. és 8. osztaly * helyi fejlesztés(i feladatsorok

OH-tesztelés - 39 iskola

2024. februar 19-23. @ 6. és 8. osztaly - magyar, matematika, angol

Klon ukran nyelvi mérés

2024. majus 13-15. @ A 2024-es felmérés tovabbi adatfelvétele

Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

A 2023-as és 2024-es mérés kozotti intézményi folytonossig nem jelent
automatikusan egyéni longitudindlis kovetést. A pilot az 5. és a 8., a 2024-es felmérés
a 6. és a 8. osztalyt érintette. Az évfolyamvaltas alapjan lehetséges tanul6i atfedés,
annak mértéke azonban 0sszekapcsolt egyéni azonositok nélkiil nem allapithaté meg.
A jelen elemzés ezért két, intézményi szinten Gsszevethet6 adatfelvételt vizsgal. Az
iskolak ismételt részvétele a kutatasi halozat folytonossdgat dokumentalja; az egyéni
fejl6dés megéllapitasahoz a tanuléi adatok Osszekapcsolasa mellett a mérdeszkozok
Osszehasonlithat6sdganak igazolésa is sziikséges (OECD, 2024).

A mérés szervezeti bazisat a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola két
kutatékozpontjanak egylittmi@ikodése adta. A Hodinka Antal Nyelvészeti
Kutatokozpont és a Lehoczky Tivadar Tarsadalomtudomanyi Kutatokézpont kozos
szervezése a nyelvi és a tarsadalomtudomanyi értelmezést egyesitette. A helyi
intézményismeret az iskolai kapcsolattartasban, a lebonyolitas megszervezésében és a
hattérkérdSiv kisebbségi kornyezethez igazitdsdban kapott szerepet. A mérés
tAmogatasat a kutatasi beszamolok a Magyar Tudomanyos Akadémidhoz kapcsoltak
(Molnar D. & Pallay, 2025).

Adatok és elemzési modszerek

A kompetenciavizsgélat kvantitativ, intézményi kornyezetben lebonyolitott,
megfigyeléses kutatds volt. A tanul6k standardizalt feladathelyzetekben nydjtott
teljesitményét kérdGives hattéradatok egészitették ki. A megfigyeléses jelleg azt jelenti,
hogy a tanulék nyelvi, csaladi és iskolai kortilményeit a kutatok nem véletlen

besorolassal alakitottdk ki. Az adatok a meglévG kiillonbségek leirasat és az
egylittjarasok vizsgélatat tették lehet6vé; a csalddi hattér vagy az iskolai program
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0nall6 oksagi hatdsdnak azonositasa kiilon kutatési elrendezést feltételezne (OECD,
2024; Polloi et al., 2026).

Az elemzésben harom szintet kiilonitettiink el. A tanul6 a teszteredmények és a
hattérkérdsiv megfigyelési egysége. Az iskola a szervezett részvétel és az intézményi
Osszehasonlitas egysége. A telepiilés az iskola tarsadalmi és nemzetiségi
kornyezetének leirdsat szolgalja. Az azonos telepiilésen m(ikodd intézményeket az
iskolai 6sszehasonlitasban kiilon tartottuk meg, a népességi Osszesitésben viszont a
telepiilést csak egyszer vettiik figyelembe. A tanuldk lakéhelyét nem azonositottuk az
iskola székhelyével.

A tanuléi célcsoport meghatarozasaban a magyar tannyelv( iskolai oktatdsban és
a vizsgélt évfolyamon valé részvétel volt lényeges. Ez intézményi és évfolyami
koriilhatarolas, amelyet megkiilonboztettiink a teljes karpétaljai magyar népességtol.
A népszamlalas nemzetiségi kategériaja, az oktatas nyelve és az otthoni nyelvhasznalat
eltérd fogalmak.

Az intézményi elemzés a 2023 és a 2024 mérésekre épiilt. Az iskolakat név,
telepiilés és teriileti besorolas szerint egyeztettiik. A Karpataljai 96 magyar tannyelvd
intézményb6l a 6. és 8. osztalyra vonatkozdé osszehasonlitasi keretbe azok az
intézmények kertiltek bele, amelyekben legalabb az egyik vizsgalt évfolyam létszdma
pozitiv volt. E feltételnek 79 iskola felelt meg. Tovabbi 13 intézmény mindkét
évfolyamnal nulla létszammal szerepelt, négy esetében pedig mindkét évfolyam adata
hidnyzott.

A 2023-as 26 iskoldbdl 24 vett részt a 2024-es felmérésben is; 15 Gj iskola
bevonasaval alakult ki a 39 intézményes kor. Az iskolaméret mutatdjaként a 6. és 8.
osztaly nyilvantartott tanul6létszamanak dsszegét hasznaltuk. Ez a vizsgalt évfolyami
kor nagysagat méri, nem az intézmény teljes tanul6létszamat. Harom leiré kategoriat
képeztiink: 1-20, 21-40, illetve legaldbb 41 tanulé. Az osztélyhatarok az intézmények
méret szerinti 6sszehasonlitasat szolgaltak; nem tekintettiik Sket az oktatasi rendszer
hivatalos intézménytipusainak, és nem kovetkeztettiink bel6liik az egyes osztalyok
tényleges létszamara.

A telepiilési nemzetiségi kornyezetet a magyar népesség 2001-es aranya alapjan
harom csoportba rendeztiik: 25% alatti, legalabb 25%, de 75% alatti, valamint
legalabb 75%-0s magyar arany telepiilések. A kategériak kolcsonosen kizardk és a
megfigyelt telepiiléskort teljesen lefedik. A kiisz6bok az alacsony aranyd, a vegyes és
az er@sen magyar tobbségl kornyezetek attekinthet§ osszehasonlitisat tették
lehet6vé.

Az elemzés az intézményi, az évfolyami és a telepiilési lefedettség kiilonbozd
mutatdit alkalmazta. A teljes halézatra szamitott intézményi arany nevezGje 96; az
évfolyami Osszehasonlitds intézményi nevezGje 79. Az utdbbi a pozitiv 1étszammal
szerepl$ iskolak koziil a részt vev6k hanyadat mutatja. A 1étszdmarany a bevont
intézmények nyilvantartott 6. és 8. osztalyos 1étszamat viszonyitja e keret megfelel§
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létszamahoz. Jelolje F a pozitiv 1étszdmu keret, S a 2024-ben részt vev§ iskolak
halmazat, M; pedig az i-edik iskola két vizsgalt évfolyamanak egyiittes nyilvantartott
létszamat. A két keretalaptt mutato:

1Sl _ XiesM; o
R YierM;

A telepiilési lefedettséghez az iskoldk székhelyeit egyedi teleptiilésekre vontuk
Ossze. T(F) és T(S) jeloli a keret, illetve a részvételi lista telepiiléseinek halmazat, H; a
t-edik teleptiilés magyar népességét 2001-ben. A telepiilésszam szerinti és a torténeti
magyar népességgel stlyozott mutato:

_ 1Tl _ Deer(s)He

TGN T St

A Cn és G, mutatok stlyozasa leird Osszesitést jelent. Az els6ben az intézmény
nyilvantartott évfolyami létszama, a masodikban a telepiilés torténeti magyar
népessége adja az egységek relativ stulyat. Egyik eljaras sem tanul6i mintavételi
stulyozds. A mutatdk nem valaszadasi aranyok, és nem fejezik ki, hogy a
népszamlalasban  szerepl6  személyek mekkora része vett részt a
kompetenciamérésben.

A csoportok megjelenését a keret és a lista Osszetételének Osszevetésével is
vizsgaltuk. Ha pi a k-adik csoport részesedése az 6sszehasonlitasi keretben, qx pedig a
részvételi listdban, akkor a qx/px hanyados az adott csoport relativ megjelenését irja
le. Az egynél nagyobb érték a kerethez képest erdsebb, az egynél kisebb gyengébb
jelenlétet jelent. A szazalékpontos eltérést a két szdzalékos részesedés kiilonbségeként
szamitottuk. Az intézményi és a tanul6létszam szerinti Osszetételt kiilon értékeltiik.

Az sszehasonlitas a rendelkezésre 4ll6 jegyzékek teljes feldolgozasan alapult. A
szazalékok ezek pontos leiré aranyai, ezért nem kapcsoltunk hozzdjuk a tanul6i
elemszambol szamitott mintavételi hibahatart. A szamszerd eltérések értelmezésében
a csoportnagysagot és a nevez$ tartalmat egyarant figyelembe vettiik. Ez teszi
lehet6vé, hogy a kutatési bazis szerkezetérdl allitdsokat fogalmazzunk meg anélkiil,
hogy a listak feldolgozasat valészinliségi tanul6i becslésnek mindsitenénk (Lohr,
2022). Az adatfeldolgozas menetét a 2. 4bra mutatja.
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2. abra. Az intézményi keret és a 2023-as és 2024-es résztvevl kor kapcsolata

Teljes halézat Pozitiv évfolyami keret 2024 résztvevdi
96 intézmény > | 79 iskola - 69 telepllés > | 39iskola - 32 telepiilés
2023-as pilot 24 iskola ismét részt vett 15 0j iskola 2024-ben

e

26 iskola - 22 telepiilés 2 iskola kimaradt > 24 + 15 =39

Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

Az intézményvalasztas modszertani értelmezése

A megval6sult kutatds intézményi bazisat a nem valészinlségi, szakmailag célzott
mintdk maédszertani keretében értelmezziik. A célzottsag itt azt fejezi ki, hogy az
intézménykor a magyar tannyelv{i oktatds szempontjabdl relevans, egymastol eltérd
kornyezeteket fog at. A megfigyelések értéke az 6sszehasonlithaté mérési eljarasbol és
a vizsgalt kornyezetek érdemi valtozatossagabdl kovetkezik. A kifejezés a létrejott
minta szakmai értelmezését jeloli; nem allitja, hogy minden iskola bevonaséardl
azonos, elézetesen dokumentalt dontési szabaly alapjan hataroztak.

A célzott kivalasztids szakirodalmi fogalma a kutatdsi cél és a megfigyelésre
kivalasztott egységek tulajdonsagai kozotti kapcsolatot emeli ki. A Statistics Canada
(2021) modszertani ismertetése a szakértGi kivalasztast a sokasag Osszetételére
vonatkozd ismerethez kapcsolja, ugyanakkor megkiilonbozteti a véletlen
mintavételtdl. A karpataljai intézmények elemzésében e megkiilonboztetés azért
lényeges, mert a teleptilési és iskolaszerkezeti szempontok indokolhatjdk a bevont kor
relevanciajat, de az osszetétel megfigyelt valtozatossaga 6nmagaban nem azonos a
kivalasztasi valoszinliségek ismeretével.

A kutatas céljahoz az olyan intézményi bazis illeszkedik, amelyben egyszerre
vizsgalhatok a magyar nyelvd iskolai oktatds kozos vonésai és eltér§ kornyezeti
feltételei. A magyar tobbség(i faluban miikdd iskola és egy alacsony magyar népességi
aranyu varos intézménye ugyanabba a tannyelvi korbe tartozik, de a mindennapi
nyelvi érintkezés és az intézményi kornyezet kiilonbozhet. Mindkett§ szerepeltetése

72

ezért a kutatasi kérdéshez illeszked§ Osszehasonlitas lehet§ségét teremti meg. A
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mintavalasztds szakmai értékelésének kozéppontjdba e relevans kiilonbségek
jelenlétét helyeztiik.

Baker et al. (2013) a nem val6szin(iségi vizsgalatok értékelésében a felhasznalasi
célhoz valé alkalmassagot ©nalldé szempontként kezeli. Ennek megfelelGen
kiilonbséget tettiink a résztvevs tanuldk és intézmények leirasa, a mintan beliili
Osszefliggések feltarasa és a teljes tanul6i sokasagra vonatkozo becslés kozott. A KMIK
els§ két feladathoz kozvetlen empirikus alapot biztositott. A harmadikhoz a
bevalasztasi folyamatot és a megfigyelt, illetve nem megfigyelt tanulék viszonyéat is
ismerni kellene. A médszertani indokoltsagot ezért a ténylegesen teljesithetd kutatési
feladatokhoz rendeltiik.

A megval6sult iskolai minta e besorolasat a kozvetlen empirikus kozlés is
alatdmasztja. Polloi et al. (2026, 130. 0.) a 2024-es, 39 intézményes, 1082 tanul6t
vizsgal6 kutatdst nem tekintik a teljes karpataljai magyar tanul6i népességre
reprezentativnak. A bevont kor értékét a tombben és a szérvanyhelyzetben mikodd,
valamint eltéré méretd intézmények jelenlétében jelolik meg.

A telepiilésvalasztas értelmezésében a magyar kozosségek abszolit nagysagat és
helyi népességen beliili aranyat egyliittesen vettiik figyelembe. A két valtoz6 eltérd
tulajdonsagot ragad meg. A nagy létszamua magyar kozosség fontos intézményi bézist
jelenthet akkor is, ha a teleptilés egészében kisebbséget alkot. A magas magyar arany
ezzel szemben erdteljes helyi jelenlétet jelezhet kis telepiilésen is. Egyetlen mutatd
hasznélata ezért lesziikitené az iskolai kornyezetek osszehasonlitasat (Molnar &
Molnér D., 2005).

A teriileti szempont az iskolahélézat elhelyezkedésének figyelembevételét jelenti. A
kutatasi kérdéshez nem lenne megfelel6 olyan intézményi kor, amely kizarélag
egyetlen varos vagy kozvetlen kornyéke iskolait foglalnd magaban. A nyugati magyar
teleptiléstertilet, a beregi és ugocsai falvak, valamint a keletebbi magyar kozosségek
intézményeinek jelenléte kiilonbozd oktatasi kornyezeteket tesz megfigyelhetévé. A
jarési eloszlas elemzését ezért a telepiilési nemzetiségi hattérrel egyiitt végeztiik el.

Az intézményméret szerinti valtozatossag tovabbi szakmai szempont. A kisebb
évfolyami létszamt iskoldk és a nagyobb tanul6csoportokat oktaté intézmények
szervezési helyzete kiilonbozhet. Az 6sszehasonlitisban az intézményi 1étszam ezért
kiilon hattérjellemzbként jelent meg. A nagyobb iskolak bevonédsa tobb tanuld
megismerését tette lehet§vé, a kisebbek szerepeltetése pedig bivitette a megfigyelt
intézményi kornyezetek valtozatossagat. E két szempont eltérd sudlyozasi logikat
képvisel: az egyik a tanul6i elérést, a masik az intézményi kiilonbségek feltarasat
tdmogatja.

Az intézményi valtozatossag értékeléséhez a fenntartoi kor is hozzatartozik. Polloi
et al. (2026, 132-133. 0.) 6nkormanyzati és egyhézi intézmények tanul6i kozott eltérd
tovabbtanulési terveket és kompetenciaeredményeket kozolnek. Ez az intézménytipus
mint lehetséges Osszetételi tényezd vizsgalatat indokolja. A fenntarté 6néllé hatasa
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azonban nem vezethetd le a nyers csoportatlagokbdl, mert a beiskolazas, a tanuldi
elélet és a csaladi eréforrasok is eltérhetnek.

A korabbi mérési részvétel az intézményi folytonossag szempontjabdl relevans. A
2023-as 26 iskola koziil 24 megtartasa 92,3%-o0s intézményi folytonossagot jelentett.
A 2024-es 39 iskoldbdl 61,5% vett részt a pilotban, 38,5% Gjonnan kapcsolodott be. A
Munkéacsi Szent Istvan Liceum és a Sisloci Liceum kimaradasaval a béviilés nem
egyszer(en a pilot teljes korének kiterjesztése volt.

Az iskolan keresztiil szervezett adatfelvétel természetes médon egymasba agyazott
adatstruktarat hozott létre: a tanul6k intézményekhez, az intézmények teleptilésekhez
kapcsolédtak. Ez a szerkezet fiiggetlen attdl, hogy az iskolak kivalasztasa valdszintiségi
vagy nem valészinliségi mddon tortént. Az intézmény a hozzaférés és a lebonyolitas
szervezeti egysége volt, a tesztelés eredménye viszont tanul6i szinten keletkezett. Az
iskolai részvétel ezért nem azonos az intézmény minden jogosult tanul6janak
tényleges mérési részvételével.

A nemzetkozi nagymintas iskolai mérések ugyancsak elkiilonitik az intézményi és
a tanul6i kivalasztast. A PISA technikai dokumentacija az iskolai keretet, a tanulok
kivélasztasat, a részvételi aranyokat és a sulyozast egymashoz kapcsolddo, de kiilon
eljardsokként targyalja. A KMIK-ban az iskolai szervezettség hasonld elemzési
szinteket eredményezett, a PISA valésziniliségi mintavételi tulajdonsagait azonban
nem tulajdonitottuk automatikusan a helyi vizsgalatnak (OECD, 2024).

Az ukran elemi iskolai monitoring moédszertani jelentése szintén részletesen
Osszekapcsolja az intézményi kivalasztds, a tesztelés és a kérddives adatgytjtés
eljarasat. E példa a KMIK szdmara nem a résztvevd évfolyamok azonossaga miatt
relevans, hanem azért, mert az oktatasi kornyezetet és a teljesitménymérést kozos
vizsgalati rendszerben kezeli. A helyi kutatasban ugyanez az elvi kapcsolat indokolta a
kompetenciatesztekhez kapcsoldd6 hattérkérdSiv alkalmazasat (Ukrainskyi tsentr
otsiniuvannia yakosti osvity [UTsOYaO], 2018).

A teleptilések sokfélesége és az iskolai szervezettség egyiittesen a megfigyelési kor
érdemi Kkiterjesztését eredményezte. E moédszertani elényt nem a fiiggetlen
megfigyelések szamanak novekedéseként értelmeztiik. Az ugyanabba az iskolaba jard
tanulok kozos intézményi feltételek kozott tanulnak, ezért a teljesitmények
hasonlésagat iskolai szintii tényezdk is alakithatjak. A tanul6i és intézményi nézGpont
kovetkezetes elkiilonitése igy az adatfelvétel leirdsanak és az eredmények
értelmezésének egyarant része (Lohr, 2022).

A kompetenciamérés és a hattérvizsgalat szakmai alapjai

A kompetenciaalapt mérésben a feladathelyzetekben alkalmazhat6 tudéas allt a
vizsgalat kozéppontjdban. Az ilyen mérés nem azonos az iskolai osztalyzattal: el6re
meghatarozott feladatok és értékelési szabalyok mellett teszi megfigyelhet6vé a
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tanul6i teljesitményt. Az Orszdgos kompetenciamérés tartalmi keretei a feladatok
tartalmat és a megoldasukhoz sziikséges gondolkodasi miveleteket rendszerezik. A
2024-es felmérésben e keretekhez kapcsolodas a mérési tartalom szakmai rogzitését
és az értékelés kovetkezetességét tamogatta (Balazsi et al., 2014, 2021).

A matematikai teriilet mennyiségek, szamok és mtveletek, hozzarendelések és
Osszefliggések, alakzatok és tdjékozodas, valamint statisztikai és valdszindségi
tartalmak felhasznalasat foglalta magaban. A kutatasi dokumentacioban eléforduld
matematikai-logikai megnevezést e matematikai eszkdztudésra vonatkoztattuk. Nem
tekintettitk altaldnos intelligenciatesztnek. A feladatok egyértelmd muveletek
végrehajtisatél az ismert modszerek kombindlasan at Gsszetettebb problémak
megoldasaig kiilonb6z6 gondolkodési igényeket képviseltek (Balazsi et al., 2021).

A magyar szovegértési mérés killonbozs célu és szerkezet(i szovegek feldolgozasat
vizsgalta. Az informdaciék visszakeresése, az Osszefiiggések felismerése és az
értelmezés eltér§ kognitiv miveleteket igényel. Az élményszerzG, magyaraz6 és
adatkozld szovegek alkalmazasa a mindennapi, tanulmanyi és kulturalis helyzetekben
sziikséges olvasasi tevékenységek tobb oldalat jeleniti meg. E tartalmi sokféleség
indokolja, hogy a vizsgalat a magyar szovegértést onall6 kompetenciateriiletként
kezelte (Balazsi et al., 2014).

A szovegértés belsd szerkezetének vizsgalatahoz kozvetlen helyi tdimpontot ad
Beregszaszi et al. (2023, 28-33. 0.). A felsGoktatasi mérés négy szévegéhez 17 kérdés
tartozott; a feladatsor folyamatos, nem folyamatos és kevert szoveget, valamint
informacio-visszakeresést, értelmezést és értékelést igényl feladatokat is
tartalmazott. A 171 résztvevé koziil 130 magyar, 41 ukran nyelven dolgozott. A magyar
tesztet valaszt6 csoport szamara kiilonosen a diagramokat tartalmazd, nem
folyamatos szoveg értelmezése okozott nehézséget. E megfigyelés a KMIK-ban a
szovegformitum és a miveleti kovetelmény szerinti eredménykozlés szakmai
indokoltsagét erdsiti; a felsGoktatasi pontszdmokat nem emeljiik 4t az iskolaskortak
képességskalajara.

Az angol nyelvi mérés az OH idegen nyelvi mérési rendszeréhez kapcsolédott. A
digitalis nyelvi tartalmi keret az olvasott és hallott szoveg megértését a kommunikativ
nyelvhasznalat részeként értelmezi. A K6zos Furdpai Referenciakeret a befogadas, a
szovegalkotds, az interakci® és a kozvetités megkiilonboztetésével segiti annak
pontositasat, hogy egy feladatsor a nyelvtudas mely részét méri. A vizsgalatban kapott
angol eredményt ennek megfelelGen a ténylegesen tesztelt tevékenységhez kapcsoltuk,
és nem azonositottuk a teljes kommunikaciés nyelvtudassal (Balogh et al., 2021,
Council of Europe, 2020).

Az ukréan nyelvi feladatsor helyi fejlesztése a kutatas sajatos elemét jelentette. A
magyar tannyelvii oktatds tanuldinak allamnyelvi teljesitményét olyan kutatasi
kornyezetben vizsgalta, amelyben a magyar és az angol nyelvi eredmények is
rendelkezésre alltak. A helyi fejlesztés lehetGvé tette a kisebbségi iskolai kornyezet
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figyelembevételét. Az ukran eredmény tudomanyos jelentése ugyanakkor a feladatsor
tartalméhoz és pontozasahoz kotddik; mas nyelvi tesztek pontszamaival kozos skala
nélkiil nem alkot kozvetleniil 6sszehasonlithaté mennyiséget (Polloi et al., 2026).

A standardizéilas a feladatok, az instrukciok, az idGkeretek, a valaszadés és a
pontozas kovetkezetes kezelését jelenti. A mérés szervezeti és technikai feltételei azért
részei a modszertannak, mert a tanuléi teljesitmény a feladat és a lebonyolitas egyiittes
kornyezetében valik megfigyelhet6vé. Az OH digitélis feliiletéhez val6é kapcsolodés
kozos tesztelési keretet biztositott. A helyi szervez6k és a felkészitett segiték feladata
az intézményi lebonyolitas timogatasa volt (Molnar D. & Pallay, 2025).

A digitdlis mérés a feladatok megjelenitését és a valaszok rogzitését kozos
rendszerbe szervezte. Ennek elénye a kzpontilag meghatirozott feladathelyzet és az
adatok egységes kezelhetfsége. A digitalis kornyezet azonban a tanulétél az
alkalmazott feliilet hasznalatat is megkoveteli. Az eszkoz, a hanganyag lejatszasa vagy
a hdalézati kapcsolat mindsége ezért az adatfelvétel kortilménye, amelyet az
eredmények értelmezésében meg kell kiilonboztetni a célzott kompetenciatol. A
magyarorszagi digitalis tartalmi keretek ugyancsak a mérési konstrukcié részeként
kezelik a digitalis feladathelyzetek sajatossagait (Balazsi et al., 2021; Balogh et al.,
2021).

A digitdlis adatfelvétel helyi tapasztalatai a részvétel és a feladatvégzés
koriilményeinek dokumentalasat is indokoljak. Beregszaszi et al. (2023, 28., 35-36.
0.) sajat felsGoktatasi vizsgalatukban légiriadok és megbetegedések miatt nem tudtdk
elérni a tervezett teljes évfolyamot; a nyitott valaszok alapjan a feladatvégzési
motivacio szerepét is felvetették. Ezek nem a KMIK konkrét kiesési okaira vonatkozo
bizonyitékok. A médszertani tanulsag az, hogy a hianyzas, a megszakitas, a technikai
hiba és a befejezetlen teszt kiilon statuszként kezelendd. Az okok megkiilonboztetését
mérési naploéval lehet biztositani; a puszta létszdmkiilonbség egyik okot sem
azonositja.

A 2024-es OH-tertiletek tesztelése a dokumentacidé szerint harom terilet két-két
30 perces részébdl allt, az elSkészitéssel és sziinetekkel egylitt 230 percet igényelve.
Az ukran feladatsor kiilon id6pontban kertilt sorra (Hires-Laszl6 et al., 2026, 14. dia;
Molnar D. & Pallay, 2025, 13. dia). E leiras a 2024-es lebonyolitést jellemzi. A 2023-as
pilot és a 2024-es felmérés eltérg feladatsorai és évfolyami kore miatt nyers
pontszamaik kiilonbségét nem értelmeztiik tanul6i fejlédésként. Az idGbeli
Osszehasonlitashoz az alkalmazott tesztvaltozatok, az idSkeretek és a skalazasi
eljarasok egylittes dokumentacidja sziikséges (American Educational Research
Association et al., 2014; OECD, 2024).

A mérési helyzet egységessége a vizsgalat megalapozottsaganak egyik dsszetevdije,
az értelmezés érvényessége pedig tovabbi bizonyitékokhoz kot6dik. A mérési
standardok szerint az érvényesség az adott eredményértelmezést és felhasznalast
alatdmaszté bizonyitékokra vonatkozik. Més kovetkeztetés egy tanuldé adott
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feladatsoron nyujtott teljesitményének leirdsa, két intézmény eredményeinek
Osszevetése vagy orszagok atlaginak Osszehasonlitisa. Az alkalmazott eszkozok
szakmai hattere ezért mindig a konkrét értelmezési célhoz kapcsolva értékelhetd
(American Educational Research Association et al., 2014).

A kutatds szakmai bemutatdsa a képességbecslés kapcsan a Rasch-modellt
targyalta (Hires-Laszl6 et al., 2026, 11. dia). Polloi et al. (2026, 133. 0.) a matematika,
a magyar szovegértés és az angol teriiletén val6szin(iségi tesztelméleti, IRT-alapt
értékelést, az ukran nyelvnél klasszikus tesztelméleti, helyesvéilasz-aranyra épiild
értékelést irnak le. A Rasch-modell az IRT egy meghatarozott valtozata; a két fogalom
nem felcserélhetd. Dichotém pontozasi Rasch-modellben a helyes valasz
valdsziniisége a tanuldi képesség és az itemnehézség kiilonbségének fiiggvénye: P(X =
1] 6,b) =exp(0-b)/[1+exp(0 - b)]. Aképlet a bemutatott mérési elvet szemlélteti;
valamennyi helyi teszt tényleges kalibraciéjat 6nmagéban nem dokumentalja.

A modell alkalmazasédnak értelme az itemek és a tanuldk kapcsolatanak kozos
leirdsa. Egy nehezebb feladatsor alacsonyabb nyers eredménye nem feltétlentil jelent
alacsonyabb képességet, ha az itemek nehézsége eltér. Az dsszehasonlithatésagot ezért
az 6sszekapcsolas és a skaldzas teremti meg, nem 6nmagaban az, hogy mindkét mérés
szamitogépen tortént. A jelen tanulmany a kutatdsi dokumentaciéban bemutatott
mérési modellt értelmezi; Gj itemparaméter-becslést vagy skalakapcsolasi elemzést
nem végzett.

Az IRT-alapt pontok kozosnek latszd szdmtartoménya sem igazolja kiilonbozd
kompetenciateriiletek kozvetlen rangsoroldsat. Az angol és a matematikai atlag
numerikus kiilénbsége tnmagaban nem jelenti az egyik kompetencia magasabb
fejlettségét. Hasonloképpen, az ukran szazalékos teljesitmény nem vethet§ Gssze
kivonéssal vagy hanyadosképzéssel az IRT-képességpontokkal. Polloi et al. (2026)
eredményeibdl ezért a teriileten beliili mintdzatok és a mérési eljarasok kiilonbsége
relevans e tanulmany szamdra. A terliletek, illetve a 2023-as és 2024-es felmérés
kozotti Osszehasonlitashoz a skalak, az itemkapcsolas és a becslési bizonytalansag
kiilon dokumentacidja sziikséges.

Akisebbségi nyelvi kornyezetben az eszk6zok tartalmi megfelelése kiilon figyelmet
érdemel. A feladatban hasznalt szdkincs, intézményi utalas vagy hétkdznapi helyzet
ismertsége befolyasolhatja a valaszadast. A nemzetkozi mérési standardok 3.12. pontja
a nyelvi-kulturdlis adaptaci6 eljarasanak és az értelmezést tamogat6 bizonyitékoknak
a dokumentalasat irja el6. E szempont a KMIK-ban a helyi és a magyarorszagi
feladatkornyezet kapcsolatinak tudoményos megitéléséhez ad alapot (American
Educational Research Association et al., 2014, 68-69. 0.).

A hattérkérd6iv alkalmazasat a teljesitmények tarsadalmi és nyelvi bedgyazottsaga
indokolta. Az adaptalt kérd6iv az OKM hattérvizsgélatanak tapasztalatait a karpataljai
magyar k6zosség sajatossagaival kapcsolta dssze. A tanul6i és csaladi jellemzdk, az
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iskolai el6zmények és a nyelvhaszndlat megismerése lehet§vé tette, hogy a
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pontszamok értelmezése ne szakadjon el a tanulas feltételeit6l. A kérd6iv és a teszt két
kiillon mérési forras: az egyik onbeszdmoldés hattéradatot, a masik standardizalt
feladathelyzetben megfigyelt teljesitményt adott (Balazsi et al., 2014; Polloi et al.,
2026).

A sziil6k iskolai végzettsége, a csaldd anyagi helyzete és a tanulasi eréforrasok
egyméssal Osszefliggd, de eltér jellemzdSk. A szubjektiv anyagi helyzet a tanuld
helyzetértékelését fejezi ki; a konyvallomany a haztartas egyik kulturalis eréforrasat
mutatja; a tanulast segit§ csaladi tevékenységek pedig az eréforrasok mindennapi
felhasznélasardl adnak informaciét. E valtozok egylittes alkalmazasa a tanul6i hattér
tobbdimenzids leirasat szolgalta (Polloi et al., 2026).

A vélaszaddk 52,8%e-a lany, 47,2%-a fit volt; 53,1%-uk a 6., 46,9%-uk a 8.
osztalyba jart. A falusi lakéhelyen él6k aranya 74,9%, a varosiaké 25,1% volt. Ezek
tanul6i szint( jellemzd6k. A falusi lakdhely jelent§s ardnya a telepiilési hattér
vizsgalatdnak relevanciajat mutatja, de nem azonos az iskoldk falusi székhely szerinti
aranyaval. A nemi és évfolyami megoszlast a valaszaddk Osszetételeként kozoljiik;
feltil- vagy alulreprezentaciét dsszehasonlithaté tanuléi sokasdgi adat nélkiill nem
allapitunk meg.

A publikalt hattéradatok a telepiilési és csaladi mutatok elkiilonitését is indokoljak.
A 2024-es felmérést feldolgoz6 kozlemény szerint az apak 17,6%-a, az anyak 28,5%-
a rendelkezett fels6foka végzettséggel; a csalad anyagi helyzetét 64,3% kozepesnek
itélte. A konyvtarat 50,4% nagyon ritkdn, 29,1% soha nem hasznalta, mikézben az
iskolai eseményekrdl 60,1% csaladjaban naponta vagy majdnem naponta beszélgettek
(Polloi et al., 2026, 130-132. 0.). E mutaték eltéré eréforrasokat és gyakorlatokat
ragadnak meg: a kulturalis hozzaférés és a csaladi kommunikacié nem vonhaté 6ssze
egyetlen hattérjellemz6évé. Az ardnyok a kozolt mintat irjak le, és nem rendelhet6k
automatikusan egy-egy telepiilési vagy intézménytipushoz. A hattérkérddiv
kategéridinak vilagos meghatadrozésa mellett sz6l Beregszaszi et al. (2023, 36. 0.)
tapasztalata is: a nehezen kodolhaté nyitott valaszok korlatozhatjdk a csoportok
kovetkezetes 6sszehasonlitasat.

A 2024-es résztvevli létszam forrasonként eltér. A 2024. 4prilis 12-én megjelent
intézményi beszamolé a harom, OH-hoz kapcsolddd mérési teriileten 1057 didk
részvételét kozolte (2024). Polloi et al. (2026, 128., 130. 0.) a négy
kompetenciateriiletet és a hattérvizsgalatot bemutatd kozleményben 1082 tanulét
neveznek meg. A két érték kozotti 25 fés kiilonbség oka a kozlések alapjan nem
tisztazhaté. Lehetséges eltérd adatallomany vagy részvételi definici6, de ezek egyike
sem tekinthet§ bizonyitottnak. Emiatt egyik Osszesitett értéket sem alkalmazzuk
valamennyi tertilet kozos nevezéjeként.

A 2024-es adatfelvételen beliil is eltérnek az elemzési elemszadmok. A szakmai
beszamol6 ehhez az évhez 1076 hattérkérddivet, a matematika esetében 1017, a
magyar szovegértésnél 1019, az angol nyelvnél 996, az ukrdn nyelvnél 879
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megfigyelést rendelt (Hires-Laszl6 et al., 2026, 15. dia). A kiilonbségek miatt az
elemzési egységet a konkrét kérdéshez és a hozza sziikséges valtozokhoz kell kotni. Az
egyes teriiletek kozolt elemszamait a 3. abra mutatja; ezek nem helyettesitik a
vizsgélat valamennyi egyedi résztvev@jének szamat.

77 2

3. abra. A hattérkérddiv és a kompetenciateriiletek k6zolt elemszamai 2024-ben

Hattérkérddiv 1076
Matematika 1017
Magyar szovegértés 1019
Angol nyelv 996
Ukran nyelv 879
0 200 400 600 800 1000 1200
A 2024-es adatfelvétel kdzolt elemszama (f6)

Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

Egy érvényes teszteredménnyel rendelkez6 tanulé a teljesitmény leird
vizsgalataban szerepelhet akkor is, ha a hattérkérdéive hianyzik. Egy csaladi jellemz§
és a teszteredmény kapcsolatanak elemzéséhez viszont mindkét adat sziikséges. A
tertiletenként kozolt 1étszamok Osszege ezért nem egyedi résztvevdi 1étszam, és a
hattérkérdSiv elemszama nem valamennyi teszt kdzos nevezdije.

Intézményi és telepiilési bazis

A 2024-ben részt vev{ 39 iskola a teljes, 96 intézményes hal6zat 40,6%-at és a pozitiv
6. vagy 8. osztalyos létszammal rendelkez$ 79 intézmény 49,4%-at jelentette. Az
évfolyami keretben 1412 hatodikos és 1295 nyolcadikos, Osszesen 2707 tanuld

szerepelt. A 39 résztvevl intézmény megfelel6 nyilvantartott létszdma 9o4 és 870,
egylittesen 1774 f6 volt. A létszammal stlyozott lefedettség igy 65,5%-ot ért el.
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A 79 keretintézmény 69, a 2024-es 39 iskola 32 telepiilésen miikodott (1. térkép).
A telepiilésszam szerinti lefedettség 46,4% volt. A pilot 26 iskolaja 22 telepiiléshez
kapcsolédott.

A 2024-es korbe 11, a pilotban nem szerepl§ telepiilés keriilt be, Sisléc viszont
kimaradt; a kozos telepiilések szdma 21. Munkacs a Szent Istvan Liceum kimaradasa
utan is jelen maradt a masik résztvevd iskolaval. A jarasi bontast az 1. tablazat és a 5.
abra tartalmazza.

1. tablazat. A 2024-ben részt vev§ iskolak lefedettsége a pozitiv évfolyami
létszam jarasi kerethez viszonyitva

Jaras Keret Résztvevd Keret Résztvev  Iskolai  Létszam
iskola iskola 6.+8. f6 6.+8. 6 arany aranya
% %
Beregszaszi 49 23 1458 946 46,9 64,9
Ungvari 17 9 678 442 52,9 65,2
Munkacsi 8 4 355 196 50,0 55,2
Huszti 1 88 68 50,0 77,3
Técs6i 2 122 122 100,0 100,0
Rahoi o) 6 o) 0,0 0,0
Osszesen 79 39 2 707 1774 494 65,5

Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

A Beregszaszi jaras a keret 2707 fGs évfolyami 1étszamabdl 53,9%-kal, a résztvevd
intézmények 1774 f6jébdl 53,3%-kal részesedett; az eltérés —o,5 szazalékpont. A
Munkacsi jaras megfelel§ aranya 13,1% és 11,0% volt, -2,1 szazalékpontos
kiilonbséggel. Az Ungvari jaras részesedése 25,0%, illetve 24,9% volt. E harom jaras
tanul6létszam szerinti stlya kozel allt a keretbeli megoszlashoz, mikozben a Huszti és
Técsdi jaras erdsebben, a Rahoi jaras egyaltalan nem jelent meg.

5. abra. A 2024-es intézménykor lefedettsége jarasonként
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EEE Intézmények Nyilvantartott 6. és 8. osztalyos létszam
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Lefedettség a jaras pozitiv évfolyami keretében (%)

Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

Az 1-20 f@s évfolyami méretcsoportban 24 keretintézménybdl 4, a 21-40 f6s
csoportban 29-bél 14, a legaldbb 41 f6s csoportban 26-bél 21 iskola szerepelt a
résztvevik kozott. Az intézményi lefedettség rendre 16,7%, 48,3% és 80,8% volt. A
bevont kor mindhdrom méretcsoportot tartalmazta, de a legnagyobb csoport
lényegesen erdsebben jelent. A méretcsoportok eloszlasat az 6. abra szemlélteti.

6. abra. Az iskolaméret szerinti Gsszetétel és lefedettség a 2024-es részvételi
listdban

Keret ~ WM Résztvevd

2 16,7%

1-20 f6 4
B

29
48,3%

21-40 f6 4
B

26

o 7 ] o
21 !

5 10 15 20 25 30 0 20 40 60 80
Intézmények szama Intézményi lefedettség (%)

O -

100

Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024
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A legkisebb iskolak a keret intézményeinek 30,4%-at, a résztvevéknek 10,3%-at
alkottak; relativ megjelenési hanyadosuk 0,34 volt. A kdzéps6 méretcsoport megfelel§
mutatdja 0,98, a legnagyobbé 1,64. Tanuldlétszammal stlyozva a legkisebb iskoldk
részesedése a keretben 11,9%, a mintaban 3,8% volt. A telepiilési valtozatossag tehat
nem sziintette meg az intézményméret szerinti eltérést. A kis iskolak oktatéasi
kornyezetérdl sziikebb megfigyelési bazis all rendelkezésre, mint a nagyobb létszdmu
intézményekérdl.

A nagyobb iskolak erds jelenléte a tanuldi elérést tamogatta. Az intézményi
bazisban ugyanakkor Csonkapapi, Kisgej6c, Nagyborzsova és Tiszapéterfalva
egy-egy alacsonyabb évfolyami 1étszamua iskoldja is megjelent. E négy
intézmény szerepe nem a teljes tanul6létszamhoz valé nagy hozzajarulasabol,
hanem a megfigyelt intézményi kor bévitésébdl kiovetkezik. A kisebb iskolak
vizsgélata lehet6vé teszi, hogy a kutatds ne kizarélag a nagyobb
tanulécsoportok oktatési kdrnyezetét irja le.

A 69 kerettelepiilés magyar népessége a 2001-es népszamlélasi adatok alapjan
Osszesen 129 389 f6 volt. A részvételi lista 32 telepiilésén ebbdl 87 481 magyar
nemzetiség lakos élt. A torténeti magyar népességgel stlyozott telepiilési lefedettség
igy 67,6%-ot ért el. A szamitds a pozitiv évfolyami létszami iskolak
székhelyteleptiléseire vonatkozik; nevezdje nem Karpétalja teljes magyar népessége. A
mutato a torténeti magyar kozosségeknek a részt vevd iskolék helyszineire esd részét
fejezi ki, nem a népesség vagy a tanuldk tényleges mérési részvételét (Molnar &
Molnéar D., 2005). A lefedettségi mutatdkat a 2. tdblazat, a telepiilési hatteret a 7. 4bra
mutatja.

2. tablazat. A 2024-es intézménykor intézményi és telepiilési lefedettsége

Mutat6 Résztvev6 Viszonyitis Arany %
kor i keret

Intézmények a teljes halézatban 39 96 40,6
Intézmények a pozitiv évfolyami 39 79 49,4
keretben

6. és 8. osztaly nyilvantartott 1774 2 707 65,5
létszama

Iskolai telepiilések szama 32 69 46,4

E teleptiilések magyar népessége 87481 129 389 67,6
2001-ben

Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024
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7. abra. Az iskolai telepiilések magyar kozosségnagysaga és nemzetiségi aranya
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Az abszolit létszdm és a helyi ardny egylittes vizsgalata megmutatja, miért
indokolt eltérd jellegi telepiiléseket bevonni. Beregszaszon 2001-ben 12 779 magyar
lakos élt, a teljes népesség 49,1%-a. Ungvaron 7972 f§ 6,9%-ot, Munkacson 6975 6§
8,5%-ot jelentett. Nagydobrony 5072 magyar lakosa ugyanakkor a helyi népesség
90,5%-at alkotta. Az els6 harom helyszin nagy magyar kozosséget jelenit meg varosi,
eltéré nemzetiségi kornyezetben; Nagydobrony a nagy létszdmd, erdsen magyar
tobbség falusi kozosség példaja (Molnar & Molnar D., 2005).

TERKEP

Visk 3699 f6s, 45,4%-0s magyar kozossége, Csap 3496 f8s, 39,4%-0s magyar
népessége és Batyu 1894 f6s, 62,7%-0s magyar lakossiga a vegyes Osszetétel(
telepiilési kornyezetek eltérg véltozatait képviselte. Aknaszlatina 2193 f6s és TécsG
2306 f6s magyar kozossége 24,5%-os, illetve 24,2%-o0s helyi aranyt jelentett. E
helyszinek iskoldinak szerepeltetése a magyar tobbségl telepiilésekétdl eltérd
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tarsadalmi-nyelvi kornyezetet tett megfigyelhet6vé (2024 _mérés, é. n.; Molnar &
Molnér D., 2005).

A sajat lefr6 kategoriak szerint a 25% alatti magyar arany teleptiléseken miikodé
8 keretintézménybdl 6, a kozéps6 ardnycsoport 23 intézményébdl 9, a legalabb 75%-
0s magyar aranyd telepiilések 48 intézményébdl 24 vett részt a mérésben. A
nyilvantartott évfolyami 1étszamok rendre 372, 883 és 1452 {6t tettek ki a keretben,
illetve 346, 469 és 959 f6t a résztvevs intézményekben. Az intézményi lefedettség
rendre 75,0%, 39,1% és 50,0% volt (sajat szamitas az intézményi és népszamlalési
adatok Osszekapcsoléséval). A megoszlasokat a 8. dbra szemlélteti.

8. abra. Az évfolyami keret Osszetétele a telepiilés magyar népességi aranya
szerint

Magyar népességi arany a telepilésen, 2001
<25% W 25-<75% W =75%

Résztvevék - 1774 f6 19,5% 26,4% 54,1%

Keret - 2707 f6 4 13,7% 32,6% 53,6%
20 40 60 80 10i

0
A nyilvantartott évfolyami létszam megoszlasa (%)

Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

A tanulblétszammal stlyozott Osszetételben az alacsony magyar aranyd
telepiilések részesedése 13,7% volt a keretben és 19,5% a résztvevs intézmények
korében. A kdzéps6 csoport aranya 32,6%, illetve 26,4%, az erGsen magyar tobbségi
teleptiléseké 53,6%, illetve 54,1% volt. A magyar tobbségi telepiilések sulya kozel
azonos, a masik két csoport kozott azonban megkozelitéleg hat szazalékpontos eltérés
mutatkozott. A vizsgalat tobb nemzetiségi kornyezetet fogott at, de ezek mintabeli
stlya nem minden csoportban kiovette a keret 0sszetételét.

A tag kategoéridk mellett az egyes telepiilések vizsgalata is sziikséges. A legalabb
75%-0s magyar aranylu korben nagy kozosségi telepiilések és kis falvak egyarant
szerepelnek. A 25% alatti csoportban pedig Ungvar és Munkacs nagyobb vérosi
kozosségei mellett mas méretd és foldrajzi helyzeti telepiilések talalhatok. A
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kategoridk kozotti aranyegyezés igy a teleptilési hattér egyik dimenzidjanak
hasonl6sagat jelzi, és nem a csoportokon beliili 6sszes kiilonbség azonossagat.

A 39 intézményes korbdl Homok, Konchaza, Huszt és Raho iskolai hianyoznak,
noha e telepiilések szerepelnek a pozitiv évfolyami létszamu keretben. A pilotban még
jelen 1év§ Sisloc a 2024-es részvételi listin nem szerepel; a teljes nyilvantartasban
mindkét érintett évfolyama nulla létszdmt. Ez utébbi bejegyzés a pilotkori
tanulélétszamra nem vetithet§ vissza. A hianyz6 teleptilések kornyezetét nem
helyettesiti automatikusan egy azonos tag aranykategoridba tartozé masik helyszin. A
tertileti valtozatossag ezért az altalanositas hatarait is megmutatja (Molnar & Molnar
D., 2005).

A telepiilésvalasztas indokoltsagat az egymést kiegészit6 helyszinek teszik
érzékletessé. Beregszasz négy résztvevd intézménye az ugyanazon varosi kdrnyezeten
beliili intézményi valtozatossdg megfigyelését tette lehetévé. Ungvar két iskolaja és a
munkacsi intézmény nagyobb varosi, alacsony magyar népességi aranyd
kornyezethez kapcsolddott. E helyszinek jelenlétének szakmai jelentGségét a magyar
koz0sség abszolit nagysaga és a magyar oktatas varosi kornyezetének megismerése
egylittesen adja.

Nagydobrony két intézménye, valamint Dercen, Csongor, Salank, Gat és Vari
iskoli a nagyobb magyar kozosségli, magas magyar aranyu telepiiléseket jelenitették
meg. Dercenen 2727 f§ és 97,6%, Csongoron 2116 f6 és 93,4%, Salankon 2738 {6 és
88,00 volt a megfelel§ népszamlalasi érték. Ezek a helyszinek szakmailag relevans
Osszehasonlitasi kornyezetet biztositottak a tobbnyelvii varosok intézményei mellett.
Nem ugyanazon telepiiléstipus tovabbi példaiként, hanem eltérd helyi kozosségi
feltételek megfigyelési helyszineiként értelmezhet6k (Molnar & Molnar D., 2005).

A kisebb magyar kozosségl helyszinek kozott Kisgejéc 696 f8s, Csonkapapi 909
f6s és Karacsfalva 336 f@s magyar népességgel szerepelt. A helyi arany mindharom
esetben magas volt: 91,6%), 97,8%, illetve 84,0%. Karacsfalva kiilonosen szemléletes
példaja annak, hogy a telepiilés magyar népességének nagysaga és az ott mikods
intézmény évfolyami létszama eltérs jellemzd. A listin szerepl§ iskola két vizsgalt
évfolyaménak nyilvantartott Osszege 60 f§ volt. A két adat hanyadosat nem
értelmeztiik helyi beiskolazasi aranyként, mert az intézmény vonzaskorzete és a
létszamadat referenciaéve ebbdl nem allapithaté meg.

A keletebbi teleptilések koziil Visk, Técsd és Aknaszlatina bevonésa a kutatasi bazis
foldrajzi kiterjedését bdvitette. E helyszinek nélkiil a részvételi lista a nyugatabbra
koncentral6do iskolakorre szdkiilt volna. A tényleges intézménylista ezért a tombben
él6 magyar kozosségek mellett a magyar oktatds mas nemzetiségi és térbeli
kornyezetben mkods intézményeinek megismerését is lehetévé tette. Ugyanakkor
nem Keriilt be a Rahéi iskola, mivel a vizsgalt évfolyamokon nem rendelkezett
tanulokkal. A melléklet telepiilésenként kozli az iskoldkat és a hozzajuk kapcsolt
demografiai adatokat, igy az indokolas konkrét intézményi szinten is kovethetd.
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Az intézményi és teleptilési elemzés alapjan a vizsgalat olyan kutatési bazist hozott
létre, amelyben a magyar tannyelv(i oktatas tobbféle kornyezete megjelent. A bevont
kor szakmai relevancidjat a nagy magyar kozosségl telepiilések jelenléte, a
nemzetiségi hattér valtozatossaga és a foldrajzi kiterjedés egyiittesen tdmasztja ala.
Ezek az eredmények a moddszer célhoz valé illeszkedését erdsitik: a négy
kompetenciateriilet és a hattéradatok olyan iskoldkban valtak megfigyelhet§vé,
amelyek kiilonb6z6 tanulasi kornyezeteket képviselnek.

A nem valészinliségi mintdk modszertani értékelésében a leird és feltard
felhasznalas 6nall6 kutatasi cél lehet. Rohr et al. (2024) e felhasznalasi koroket
elkiiloniti a szélesebb sokasagra vonatkozd statisztikai kovetkeztetéstél. A KMIK
intézményi bazisdnak elemzése ehhez a megkozelitéshez kapcsolddik: a résztvevd
iskolak és tanuldk jellemzése, valamint a megfigyelt kornyezetek kozotti kiilonbségek
feltarasa kozvetlentil megalapozhaté. Az orszagos vagy teljes kisebbségi tanul6i atlagra
vonatkoz6 llitds ennél tovabbi feltételeket igényel.

A kiillonboz6  Osszetételi mutatok egyiittes értékelése az  indokolas
ellendrizhet8ségét is noveli. Ha kizardlag az Osszesitett tanuldlétszamot vennénk
figyelembe, rejtve maradna a kis iskoldk gyengébb megjelenése. Ha csak a jarasi
jelenlétet vizsgalnank, nem latnank a jarason beliili intézményi stlyok eltérését. A
magyar népességi arany onmagaban pedig nem emelné ki az alacsony helyi arany
mellett nagy magyar kozosséget fenntarté varosokat. Az alkalmazott tobbdimenzibs
Osszehasonlitas ezért a kivalasztas erdsségeit és hatarait ugyanazon adatok alapjan
mutatja meg.

A 2001-es népszamlalasi adatok legfontosabb hozzdjarulasa a vizsgéalathoz a
telepiilési kornyezetek k6zos mérce szerinti lefrasa. Az abszolit magyar népesség és a
helyi arany egymést kiegészité haszndlata megmutatta, hogy a magyar oktatas
kutatdsi szempontb6l fontos intézményei nem kizdrélag magyar tobbségi
telepiiléseken talalhaték. Ungvar és Munkéacs bevondsa példaul éppen azért
indokolhaté, mert az alacsony helyi ardny jelentds abszolit kozosségnagysaggal
parosul. A magas magyar aranyu kis falvak ezzel szemben mas tarsadalmi-nyelvi
kornyezetet jelenitenek meg.

Atelepiilési aranyokbol nem allapithat6 meg, hogy egy adott tanul6 milyen nyelven
beszél otthon, milyen csaladi er&forrdsokkal rendelkezik vagy milyen teljesitményt ér
el. A kutatasban ezért a teleptilési hattér az értelmezés egyik szintje maradt. Az iskolai
eredmények foldrajzi kiilonbségei mogott a tanuldi Osszetétel, az intézményi
kornyezet és a nyelvi tapasztalat egyarant szerepet jatszhat. E tényez6k elkiilonitését
az osszekapcsolt, tanul6i szintl elemzés szolgdlja; a jelen tanulmany az ehhez
sziikséges intézményi és teriileti alapot mutatja be.

A 2023-as pilot és a 2024-es felmérés pedagogiai értelmezésében a tanuléi és az
intézményi szintl visszajelzés megkilonboztetése indokolt. Az egyéni eredmény a
tanul6 adott feladathelyzetben megfigyelt teljesitményérél, az intézményi Osszesités
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az adott tanulécsoport eredményeinek eloszlasarél ad informaéciét. A visszajelzés
felhasznalhat6sdgahoz a pontszamok mellett a mérési teriilet, a résztvevéi kor és az
értelmezés bizonytalansaganak feltiintetése is sziikséges. E kovetelmények a
diagnosztikus értékelés elméletébdl és a mérési standardokbol kovetkeznek (American
Educational Research Association et al., 2014; Csap6 & Molnér, 2019).

A diagnosztikus értékelés magyarorszagi szakirodalma a mérési informaciot a
tanulds timogatasahoz kapcsolja. Csap6 és Molnar (2019) az eDia rendszerében a
részletes visszajelzés és a személyre szabott tanitds kapcsolatit targyalja. A KMIK
eltérd célcsoportt és szervezési kutatds, de a pedagodgiai felhasznalas alapelve itt is
relevans: a teljesitményadat akkor ad érdemi tdmpontot, ha a tanulé tanulési
helyzetével egytitt értelmezhetd. A hattérkérddiv és az intézményi kontextus ezért a
visszajelzés megalapozottsagat is tiamogatja.

Az iskolai &tlagok Onmagukban nem azonositjdk az intézmény pedagégiai
hozzéjaruldsat. A tanuldi Osszetétel, a megel6z6 tudas és a mérési koriilmények
eltérhetnek. Téth (2015) pedagégusinterjikra épils vizsgalata a kompetenciamérési
eredmények tanitasi felhaszndldsdnak értelmezési nehézségeire mutat ra. A KMIK
esetében a telepiilési és csaladi hattér bevonésa az egyszerd intézményi rangsoroknal
arnyaltabb olvasatot tesz lehet§vé. A jelen elemzés a 2023-as és 2024-es adatfelvétel
modszertani és intézményi alapjait vizsgélja; az eredmények visszajelzésének
pedagogiai hatasat nem méri.

A helyi el6zmények a visszajelzés tartalmi céljat is pontositjak. Beregszaszi et al.
(2023) a szovegtipusokhoz és miiveletekhez kapcsol6dd nehézségek feltarasat
hasznaljak fejlesztési irdnyok kijelolésére; Polloi et al. (2026) pedig a teljesitmények
értelmezését a tarsadalmi és intézményi hattérhez kapcsoljdk. E két megkozelités
alapjan a KMIK eredményeinek pedagégiai felhasznalasdban egyszerre indokolt a
kompetenciateriileten beliili részletes diagnézis és a tanulasi feltételek ismerete. A
fejlesztési javaslatok hatédsossdgat azonban kiilon beavatkozasértékeléssel vagy
0sszehasonlithat6 ismételt méréssel lehet ellendrizni.

A népszamlalasi hattér 2001-re vonatkozik, ezért nem szdmszerUsiti a mérési évek
demogréfiai valtozasait. A haborthoz kapcsoléd6 tanulasi veszteség szintén kiilon
viszonyitasi alapot igényel: egy adott évben mért alacsonyabb pontszdm 6nmagéaban
nem azonosit idébeli veszteséget. Az ukrajnai médszertani attekintés is elkiiloniti a
tanuldsi eredmény és az oktatasi lehetdségek valtozasanak fogalmait (Bychko &
Tereshchenko, 2023). A torténeti népességi adatokat ezért kizarélag a telepiilési
kornyezet 6sszehasonlithato jellemzésére alkalmaztuk.
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Melléklet A résztvevé intézmények telepiilési hattere

A 2024-ben részt vev( 39 intézményt 32 telepiilésre 6sszevonva kozoljiik. A csillaggal
jelolt 24 iskola a 2023-as pilotban is részt vett. A magyar népesség telepiilésenként
egyszer szerepel.

1. tablazat. A 2024-ben részt vevd intézmények és a befogadé telepiilések magyar

népessége
Telepiilés Résztvev§ intézmény Magyar f6 Magyar %  6.+8.
2001 2001 f6
Aknaszlatina Aknaszlatinai Bolyai Janos 2193 24,5 33
Liceum *
Batyu Batyui Liceum * 1894 62,7 41
Beregszasz Beregszaszi Horvath Anna 12 779 49,1 237

Gimnazium *
Beregszaszi Bethlen Gabor

Liceum *
Beregszaszi Kossuth Lajos
Liceum *
Beregszaszi Zrinyi llona
Liceum
Csap Csapi 2. Sz. Széchenyi 3496 39,4 73
Istvan Kozépiskola *
Csongor Csongori Gimnazium * 2116 93,4 53
Csonkapapi Papi Gimnazium 909 97,8 14
Dercen Derceni Kozépiskola * 2 727 97,6 47
Eszeny Eszenyi Bazisiskola * 1607 95,8 43
Gat Gati Kovacs Vilmos 2561 82,0 42
Liceum *
Izsnyéte Izsnyétei Gimnazium 1435 64,0 28
Karéacsfalva Karacsfalvai Sztojka 336 84,0 60
Séndor Gorogkatolikus
Liceum
Kisdobrony Kisdobronyi Liceum 1728 92,3 34
Kisgejéc Kisgejdci Egry Ferenc 696 91,6 18
Liceum *

Makkosjanosi Janosi Liceum 1657 81,6 44
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Mezbkaszony Kaszonyi Arany Janos 2 087 89,3 36
Liceum *
Munkacs Munkacsi 3. Sz. II. R4kdczi 6 975 8,5 68
Ferenc Kozépiskola *
Nagybereg Nagyberegi Dobrai Péter 2 004 78,9 79
Kozépiskola *
Nagyberegi Reforméatus
Liceum *
Nagyborzsova Borzsovai Gimnazium 1426 94,9 20
Nagydobrony Nagydobronyi Liceum * 5072 90,5 138
Nagydobronyi Reformatus
Liceum
Nagymuzsaly Nagymuzsalyi Hunyadi 1714 82,2 21
Janos Liceum *
Nagysz6l6s Nagysz6lGsi Perényi 3633 14,3 42
Zsigmond Kozépiskola *
Nevetlenfalu Nevetlenfalui Kézépiskola 1401 85,8 29
*
Salank Salanki Kozépiskola * 2738 88,0 40
Sz8lGsgyula Gyulai Gimnazium 1360 95,7 23
Sziirte Sziirtei Liceum * 1239 65,3 22
Técsb Técs6i Holl6sy Simon 2 306 24,2 89
Magyar Tannyelvd
Kozépiskola
Tiszabokény Tiszabokényi Gimnazium 2144 96,8 51
Tiszapéterfalva  Péterfalvi Liceum * 1937 96,1 75
Péterfalvi Reformatus
Liceum
Ungvér Ungvéri 10. Sz. Dayka 7972 6,9 114
Gébor Magyar Tannyelvi
Kozépiskola *
Ungvéri Magyar
Tannyelvi Elemi Iskola és
Gimnazium
Véri Viéri II. Rakéczi Ferenc 2552 81,1 59
Liceum *
Verbdc Verbdci Kozépiskola 1088 90,2 33
Visk Viski Kolcsey Ferenc 3699 45,4 68
Altaldnos és Kozépfoka
Tanintézmény
Osszesen 39 intézmény; 32 87481 — 1774

telepiilés
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A karpataljai magyar tannyelvii oktatas tarsadalmi
kornyezete a KOMP 2024 hattérkérddivének tiikrében

Karpataljan a rendszervaltast kivetd évtizedekben tobb olyan empirikus kutatas késziilt,
amely a magyar kozosség, ezen beliil kiilonosen a fiatalok tarsadalmi helyzetének,
identitdsdnak, nyelvhaszndlatanak, mobilitasi elképzeléseinek és joviterveinek
feltarasat célozta. A 2000-es évektdl Karpataljan is megindultak azok a nagyobb mintan
alapulé kérddives kutatasok, amelyek a térség magyar fiataljainak helyzetérdl,
tarsadalmi hétterérdl és jovielképzeléseirdl nydjtottak empirikus képet. A Mozaik 2001
kutatés (Csernicsk6 & Sobs, 2002) a hatiron tali magyar fiatalok helyzetét nagymintas
kérdGives adatfelvétel alapjan vizsgélta, ugyanennek a kutatdsi sorozatnak a
folytatdsaként 2011-ben Kéarpétaljan mar fékuszcsoportos vizsgalat késziilt (Ferenc &
Séra, 2013). Ezt kovetGen a régi6 magyar fiataljair6l késziilt Osszegz6 elemzések, a
GeneZYs 2015 kutatas (Papp Z., szerk., 2017; Papp Z. et al., 2017), valamint a Magyar
Ifjisag Kutatas 2016-0s hullama (Székely, szerk., 2018) és a Magyar Ifjisdg Kutatas
2020-as adatfelvétele (Vita & Veres, szerk., 2022) biztositottak tovabbi 6sszehasonlitasi
lehetéséget a karpataljai magyar fiatalok tarsadalmi helyzetének hosszabb tava
értelmezéséhez. Az ifjasagkutatasi el6zményekhez kapcsolodik a Pro Inte Kéarpatalja
2019 vizsgélat is (Hires-Laszl6, 2020), amely a 14-17 éves fiatalok kockézati
magatartasat térképezte fel Karpataljan. Ezek az adatfelvételek nemcsak a fiatalok
értékrendjérdl, identitasarol és mobilitasi elképzeléseirdl nydjtottak képet, hanem arrél
is, hogy a csaladi hattér, az iskolai palya, a nyelvi kornyezet és a kozosségi beagyazottsag
milyen szerepet tolt be a karpétaljai magyar tarsadalom Gjratermel6désében.

A karpataljai magyar kozosség tarsadalmi helyzetének vizsgalataban ugyanakkor
nem kizarélag az ifjisagkutatasok jelentettek fontos el6zményt. A térségben tobb
olyan nagymintas vagy szélesebb tarsadalmi rétegeket vizsgalé kutatés is késziilt,
amely a kdrpétaljai magyarsag demografiai, nyelvi, identitasbeli, migraciés és
tarsadalmi-gazdasagi folyamatait tarta fel. Ide sorolhaté a Karpat Panel vizsgalat
(Molnar & Orosz, 2007), a Tandem 2016 adatfelvétel (Ferenc & Molnar, 2017),
valamint a Summa 2017 kutatés (Ferenc & Kovaly, szerk., 2020; Tatrai et al., 2018).
Ezek a kutatasok a karpataljai magyarsag helyzetét tobbféle néz6pontbol kozelitették
meg: érintették a demografiai és népesedési folyamatokat, a migracios és elvandorlasi
tendencidkat, az identitas és vallasossag kérdéseit, a nyelvhasznélatot, a tarsadalmi
statuszt, valamint a megélhetési stratégiakat. A 2024-es tanul6i hattérkérdéiv ezekhez
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az el6zményekhez kapcsolodik, ugyanakkor sajatos nézépontot képvisel, mivel a
csaladok tarsadalmi helyzetét a magyar tannyelv(i oktatasban tanulé gyermekeken
keresztiil teszi megragadhat6va.

A korabbi kutatasok jelentGségét tovabb ndveli, hogy Ukrajndban 2001 6ta nem
kertilt sor Gjabb népszamlasra, ezért a karpataljai magyarsag létszamara, tarsadalmi
Osszetételére, telepiilési jelenlétére és belsG rétegzédésére vonatkozé friss, nagyobb
mintan alapul6 adatok csak korlatozottan allnak rendelkezésre. A 2022. februar 24-
én kezd6dS teljes kord orosz-ukran habor(t tovabb nehezitette a tarsadalmi
folyamatok nyomon kovetését. A hdbora kovetkeztében a karpataljai magyar csaladok
életét a migracio, a csaladtagok tartés tavolléte, a gazdasagi bizonytalansag, az iskolai
és kozosségi élet atalakuldsa, valamint a nyelvi és oktatési kornyezet fokoz6dd
bizonytalansagai egyszerre formaljdk (Hires-Laszl6, 2025b). A habora kitérése éta
kiilonosen kevés olyan, nagyobb elemszamu adatfelvétel késziilt, amely a karpataljai
magyar kozosség aktudlis tarsadalmi héttérvaltozoit részletesen és empirikusan
megalapozott médon mutatna be.

A kérpétaljai magyarok helyzetének megismeréséhez tehat elengedhetetlenek az
ilyen szociolégiai felmérések, kiilonosen egy olyan idGszakban, amikor a
népszamlalasi adatok hidnya, a héaborids koriilmények és a migraciés folyamatok
jelentdsen korlatozzak a kozosség aktudlis tarsadalmi allapotanak megragadéasat.
Ebben a kontextusban a 2024-es kompetenciamérési hattérkérd6iv a tanul6i
teljesitmények értelmezésén tGl a karpétaljai magyar csalddok hébort alatti
tarsadalmi helyzetének empirikus dokumentélasdhoz is hozzajarul. Az adatfelvétel a
tanul6k csaladi, tarsadalmi, kulturdlis, nyelvi és tanulasi kornyezetérdl nyajt részletes
képet: kitér a csaladszerkezetre, a szlil6k iskolai végzettségére és munkaerGpiaci
helyzetére, a kiilfoldi munkavallalas jelenlétére, az anyagi és kulturalis er6forrasokra,
a csaladi tanulastdmogatéasra, a nyelvhasznalatra, az Onbesorolasi kategoridkra, a
tantargyi attitdokre, a tovabbtanulasi tervekre, valamint a tanéran Kkiviili
programokban és kiilonordkon vald részvételre. A hattérvaltozdk ilyen szerkezete
lehetévé teszi, hogy a kompetenciamérési eredményeket ne elszigetelt iskolai
teljesitményként, hanem a csaladi, telepiilési, kulturdlis és nyelvi feltételekkel
Osszefiiggésben értelmezziik.

1.1. A tanuloi minta alapjellemzéi

227

A vizsgélatban részt vevs tanuldi minta nagysaga 1082 {6 volt. A héttérkérddiv adatai
alapjan a minta nemi osszetétele kiegyensulyozottnak tekinthetd, enyhe lanytdbblettel:
a vélaszadok 52,8%-a lany, 47,2%-a fiti volt. A nem és az évfolyam egyiittes vizsgélata
alapjan 1074 tanul6 esetében all rendelkezésre mindkét valtozora érvényes valasz. A
lanyok enyhe feliilreprezentéltsiga mindkét évfolyamon megfigyelhetd: a hatodik
osztalyosok korében a fitk ardnya 45,9%, a lanyoké 54,1%, mig a nyolcadik
osztalyosoknal a fitkk 48,3%-ot, a lanyok 51,7%-ot tesznek ki. (1. dbra) A minta nemi
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Osszetétele tehdt nemcsak Osszességében, hanem évfolyamonként is viszonylag
kiegyenstlyozott, és ez az arany lehet&vé teszi, hogy a késdbbi elemzésekben a nem mint
alapvet6 hattérvéltozd is bevonhat6 legyen a tanuldi teljesitmények értelmezésébe.
Evfolyam szerinti megoszlas alapjan a vizsgalat két tanuli csoportot érintett: a hatodik
és a nyolcadik évfolyamosokat. A valaszadok valamivel tobb mint fele, 53,1%-a hatodik
osztélyos, mig 46,9%-a nyolcadik osztélyos volt. A két évfolyam viszonylag kiegyenlitett
jelenléte fontos moédszertani szempont, mivel lehet§séget ad arra, hogy a tanul6i
hattérjellemzdket és a kompetenciamérési eredményeket évfolyamonként is vizsgaljuk.
Ez kiilénosen indokolt lehet, mivel a hatodik és nyolcadik évfolyam eltérg életkori,
tanulmanyi és iskolai pélyaszakaszt képvisel.

1. abra. A tanul6k nem szerinti megoszlasa évfolyamonként (N=1074, %-ban)
100%

0
80% i

60% W lany

40%
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0%
6.0sztalyos 8. osztélyos

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

A lakohely szerinti megoszlas a minta egyik meghatérozé sajatossaga: a tanulok
71,4%-a faluban, 28,6%-a varosban él, ami jol titkkrozi a karpataljai magyar tannyelv(i
oktatas vidéki kozosségekhez vald kotédését. A lakohely azonban nem feltétleniil
egyezik meg az iskola elhelyezkedésével. Az 1063 érvényes valasz alapjan a falusi
lakohely(i tanulok 76,7%-a falusi, 10,1%-a nagykozségi, 13,2%-a pedig varosi
intézményben tanul, mig a varosi gyermekek 96,4%-a véarosi iskolaba jar. A vizsgélat
érdekessége, hogy a lakohely és az iskola elhelyezkedésének egylittes elemzése
szamszer(den is lathatova teszi az oktatdsi intézmények térségi vonzaskorzetét: a
mintéban 100 falusi lakéhely( tanuld vesz részt varosi oktatasban, tovabbi 77 pedig
nagykozségi intézményben folytatja tanulmanyait. Az iskoldba jarast az érintett
csaladok szervezett kozlekedési lehetGségek igénybevételével vagy egyéni
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megoldasokkal biztosithatjak, bar az ingazés tényleges moédjardl a rendelkezésre allo
adatok nem nydjtanak informéciét. Az intézmények fenntartéi hattere szintén
figyelemre mélt6 kiilonbségeket mutat. A tanuldk 83,7%-a 6nkormanyzati, 16,3%-a
egyhézi fenntartdst intézménybe jar; az utdbbiak 70,5%-a reformatus, 29,5%-a
gorogkatolikus iskoldban tanul. Az egyhézi oktatasban részt vevék ardnya a falusi
lakéhelyd tanulék korében 20,8%), mig a varosiaknal minddssze 3,6%, ami jelentds
eltérést jelez a kiilonbozd lakohelyl tanuldk intézményi megoszlasaban. Az egyhazi
fenntartast iskolak sajatos miikodési és pedagogiai feltételekkel rendelkeznek, tobb
intézményben pedig a fels6bb évfolyamokon kotelez§ kollégiumi elhelyezés is
kapcsolédik az oktatashoz. A lakohely, az iskola elhelyezkedése és fenntart6i hattere
kozotti  kiilonbségek ezért a tanulék oktatasi kornyezetének és a késGbbi
kompetenciamérési eredményeknek az értelmezésében egyarant fontosak.

Az 6vodai nevelésben val6 részvételt négy sszevont kategoria alapjan vizsgaltuk.
Az 1071 érvényes valaszt ad6 tanul6 tobbsége 2-3 évig (57,4%) vagy tobb mint harom
évig (24,5%) jart 6vodéba, mig 6,2%-uk korilbelil egy évig, 12,0%-uk pedig
egyaltalan nem részesiilt 6vodai nevelésben. Az évodaztatés idStartama és a lakéhely
telepiiléstipusa kozott statisztikailag szignifikans, de gyenge kapcsolat mutathaté ki
(lasd 2. tdblazat, amely a fejezetben vizsgélt valamennyi szignifikans Osszefiiggés
probastatisztikait tartalmazza). A falusi tanulék kérében a 2-3 éves 6vodai részvétel
jellemzdbb (61,6%; véarosban 46,4%), mig a tobb mint hdroméves dvodaztatas a
vérosiak kozott gyakoribb (34,4%; falun 20,6%). Ugyanakkor a vérosi tanulok
nagyobb aranyban nem jartak dvodédba (15,9%; falun 10,5%), mig a kortilbelil
egyéves 6vodai el6zmény a falusiaknél fordult el§ gyakrabban (7,3%; varosban 3,3%).
A statisztikailag kimutathatd, de gyenge er@sség( kapcsolat arra utal, hogy az 6vodai
nevelés id6tartama a telepiilési kornyezet szerint is differencialédik, ezért a késbbi
tanulmanyi teljesitmények értelmezésében relevans hattértényezs lehet.
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2. abra. Az 6vodaba jaras idGtartama telepiiléstipus szerint (%; N = 1054)
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Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

Az iskolai pélya folytonossagat tekintve a tanuldk 69,1%-a els§ osztalytol
ugyanabban az intézményben tanul, mig 30,9%-uk esetében tortént iskolavaltas. Az
5-8. évfolyamon nagyobb intézményi folytonossag figyelhet6 meg: a tanulék 88,2%-
a ugyanabban az iskolaban végezte vagy végzi ezt a képzési szakaszt, mig 11,8%-uk
véltott intézményt. Az iskolavaltas indokainak értelmezésekor figyelembe kell venni a
kéarpataljai magyar oktatasi intézményrendszer sajatossagait, kiilonodsen azt, hogy az
egyhazi iskolakba az 6todik évfolyamtél lehet belépni. Ennek megfelel§en az egyhézi
intézményekben tanuld, iskolavaltas okéara valaszt ad6 gyermekek 86,0%-a az ,,egyéb
ok” kategoriat jelolte meg, mig az 6nkorméanyzati intézményekben ez az arany 59,8%
volt. A mas tannyelv( iskolabdl torténd atlépés aranya az egyhézi intézményekben
7,6%, az 6nkormanyzati iskoldkban 3,4%), a koltozésé pedig 1,2%, illetve 19,6%.

1.2. Csaladi hattér és csaladszerkezet

A Kérpataljai magyar kozosségek csaladi viszonyait hagyomanyosan a konzervativ
értékrend, a hazassag és a gyermekvallalds kiemelt jelentGsége, valamint a szoros
rokonsagi kapcsolatok jellemzik. A korabbi csaladszociolégiai kutatasok ugyanakkor
rémutattak arra is, hogy a kiilf6ldi munkavallalas és a haborts koriilmények a csaladi
egylittélési formak és a hagyoményos szerepmegosztas atalakulasat eredményezték
(Hires-Laszl6, 2020, 2025b). A KOMP-projektben megvalésulé kompetenciamérés
hattéradatai a csaladszerkezet és a haztartasok tsszetételének vizsgéalataval egészitik
ki a kordbbi eredményeket. A vélaszaddék 97,4%-a sajat csalddjaban, 1,7%-a
nevelGcsaladban, 0,9%-a pedig gyermekotthonban él. A tanulék 95,3%-a
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édesanyjaval, 83,5%-a édesapjaval, 77,6%-a pedig testvérével vagy testvéreivel él
kozos haztartasban; nevel6anyaval 3,2%, nevelGapaval 6,4% él egylitt. A csaladtipus
és a sziil6kkel valé egytittélés telepiiléstipus szerint nem mutat szignifikans eltérést.

A tobbgeneraciés egyiittélés tovabbra is szadmottevs: a tanulék 45,3%-a
nagymamajaval, 25,3%-a nagypapéjaval él kozos héaztartasban. Mindkét egytittélési
forma a falusi tanul6k korében gyakoribb. Nagymamajaval a falusi valaszadok 48,8%-
a, a varosiak 36,1%-a él egyiitt, mig a nagypapaval valé egylittélés aranya 29,5%, illetve
14,6%. A statisztikailag kimutathat6, de gyenge erdsségii kapcsolatok ¢sszhangban
allnak a korabbi csalddszociolégiai kutatasokban bemutatott hagyoményos egytittélési
mintdkkal, amelyekben a nagysziil6k a mindennapi gondoskodds és a csaladi
feladatmegosztas fontos szerepléi lehetnek (Hires-1aszl6, 2020, 2025b).

A tanulék 36,0%-anak egy, 32,6%-anak kettd, 14,7%-anak hérom, kozel
egytizediiknek pedig legalabb négy testvére van; az egykék aranya 7,8%. A testvérek
szdma nem mutat szignifikans kapcsolatot a lakohely telepiiléstipusaval, ugyanakkor
a testvérekkel val6 kizos haztartés a falusi tanuléknal gyakoribb (79,9%; varosban
71,4%). A vélaszadok 49,2%-a egy, 19,6%-a két testvérével él egyiitt, mig 23,3%-uk
haztartasdban nem él testvér. A leggyakoribb haztartasméret a négyfGs (29,8%),
amelyet a haromfés (21,7%), az 6tfds (21,0%) és a hatf6s (11,9%) haztartasok
kovetnek. Az 6t- vagy tobbfés haztartasok aranya falun magasabb (43,2%), mint
vérosban (30,4%); a kapcsolat szignifikans, de gyenge. A telepiilési kiilonbségek tehat
elsdsorban a haztartdsok méretében és a tobbgeneracios egyiittélés gyakorisagaban
jelentkeznek, nem pedig a testvérek szamaban.

A csaladi élet tovabbi meghatarozo sajatossaga a kiilfoldi munkavallalas, amely a
2022-ben kitort teljes kord orosz-ukran hdbora utan is szamottevé. A 2024-es KOMP-
adatok alapjan az édesapdk 34,4%-a, az édesanydk 8,9%-a dolgozik kiilfoldon, mig
Karpataljan vagy Ukrajna mas teriiletén az apék 65,6%-a, az anyak 91,1%-a vallal
munkat. Figyelemre mélté, hogy a haborat megel6zden, 2019-ben végzett kutatas
hasonlé nemek szerinti mintazatot tart fel: az 1296 megkérdezett fiatal koziil 369
tanul6 édesapja (28,5%), 188 tanul6 édesanyja (14,5%) dolgozott kiilf6ldén (Hires-
Lasz16, 2020). Bar a két kutatas eltérg korosztalyokra és adatfelvételi koriilményekre
épiilt, mindkettben az apak kiilf6ldi munkavallalasa volt gyakoribb. A nemek szerinti
mintazat hasonldsiga a hagyoményos csaladfenntart6i szerepek tovabbélésére
utalhat, mikdzben a hdboras koriilmények és a tartés sziil6i tavollét a csaladon beliili
gondoskodasi és feladatmegosztasi viszonyok atalakulasaval is egytitt jarhatnak.

1.3. Tarsadalmi-gazdasagi statusz

A tanuldk tarsadalmi-gazdasdgi hattere a kompetenciamérési eredmények
értelmezésének meghatarozé tényezGje. A nemzetkozi oktataskutatdsok régoéta
ramutatnak arra, hogy a csaladok tarsadalmi helyzete, a sziil6k iskolazottsaga és
foglalkozési statusza, valamint az otthoni kulturdlis és anyagi er6forrasok
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Osszefliggnek a tanulék iskolai eredményességével (Sirin, 2005; OECD, 2023). A
tarsadalmi-gazdaségi hattér ugyanakkor nem tekinthetd egységes tényezének, mivel
annak kiilonb6z6 dsszetevéi eltérd modon kapesolddhatnak a tanulasi lehetéségekhez
és a teljesitménykiilonbségekhez. A KOMP-projektben = megvaldsuld
kompetenciamérés hattérkérddive alapjan ezért a sziil6k iskolai végzettségét és
munkaerdpiaci helyzetét, a csalad anyagi koriilményeinek szubjektiv megitélését,
valamint a héztartasok objektiv targyi eréforrasait egyarant vizsgaltuk.

A sziil6k iskolai végzettsége a csaladi kulturdlis t6ke egyik fontos mutat6ja, amely
a megszerzett iskolai képesitések mellett az oktatashoz val6é viszonyulassal, a
tovabbtanulasi aspiraciokkal és az otthoni tanuldsi kornyezettel is Osszefiigghet
(Bourdieu, 1986). Az elemzésben a végzettségi szinteket négy kategériaba vontuk
Ossze: legfeljebb altalanos iskolai, szakiskolai, érettségi és felsGfokt végzettség. Az
édesanyak/nevelGanyak korében a felsGfoku végzettséggel rendelkezGk aranya 28,5%,
a legfeljebb altalanos iskolai végzettséglieké 27,6%, az érettségizetteké 23,0%, mig a
szakiskolai végzettséglieké 20,9% (N = 1058). Az édesapak/nevelSapak esetében a
legfeljebb altalanos iskolai végzettség a leggyakoribb (29,9%), amelyet a szakiskolai
(27,6%) és az érettségi végzettség (24,9%) kovet, mig felsSfoka végzettséggel 17,6%-
uk rendelkezik (N = 1044). A két szil6i csoport iskoldzottsagi szerkezetében
elsGsorban a fels6foka végzettség tekintetében mutatkozik killonbség: az anyak
korében a diploméasok aranya 10,9 szazalékponttal magasabb, mint az apaknal.

A szll6k iskolai végzettsége a lakoéhely telepiiléstipusaval is szignifikans
kapcsolatot mutat. Az édesanyak/nevelGanyak esetében a felsGfoka végzettségliek
aranya a varosi tanuldk csaladjaiban 47,1%, mig a falusiaknal 21,3%. Ezzel szemben
a legfeljebb altalanos iskolai végzettség (30,6%; varosban 20,2%) és az érettségi
(26,7%; varosban 13,5%) a falusi tanulok korében gyakoribb. A szakiskolai végzettség
aranya lényegesen kisebb eltérést mutat (falun 21,4%, varosban 19,29%). A kiilonbség
statisztikailag szignifikans, a kapcsolat erdssége mérsékelt.

Az édesapak/nevelGapak iskolai végzettségének telepiilési eloszlasa hasonléd
mintazatot kovet. A fels6foku végzettségliek aranya varosban 32,9%, falun 11,7%, mig
a legfeljebb altalanos iskolai végzettség (33,5%; varosban 19,5%) és az érettségi
(27,6%; varosban 18,2%) a falusi tanuldk csaladjaiban fordul el gyakrabban. A
szakiskolai végzettség ardnya a két telepiiléstipusban kozel azonos (falun 27,29%,
véarosban 29,5%). A telepiiléstipus és az apak iskolai végzettsége kozotti kapcsolat
szintén szignifikans, erGssége az anyaknal tapasztalthoz hasonlé. A vérosi és falusi
csaladok kozotti legjelentGsebb killonbség mindkét sziilsi csoportban a felsGfoki
végzettség el6fordulasiban jelentkezik. Az iskolazottsag telepiilési eltérései a csaladi
kulturdlis erdforrasok térbeli differencidlédéséra utalnak, és fontos tarsadalmi
Osszefliggést jelentenek a késbbi tanuldi teljesitmények értelmezéséhez.
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1. tablazat. A sziil6k legmagasabb iskolai végzettsége telepiiléstipus szerint
(%; Nanya = 1043; Napa = 1030)

Sziilé Iskolai végzettség Falu % Varos %

, () (n)

Anya/nevelanya Altalanos 30,6 20,2 (60)

(228)

Szakiskola 21,4 (160) 19,2 (57)

Erettségi 26,7 (199) 13,5 (40)

Fels6fokt 21,3 (159)  47,1(140)

Apa/nevelapa Altaldnos 33,5 (247) 19,5 (57)
Szakiskola 27,2 (201) 29,5 (86)

Erettségi 27,6 (204) 18,2 (53)

Fels6fokt 11,7 (86) 32,9 (96)

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024.

A sziil6k munkaerdpiaci helyzete a csalddok gazdasagi erdforrasainak és
jovedelemszerzési lehetGségeinek fontos mutatfja. A tarsadalmi-gazdasagi hattérrel
foglalkoz6 kutatasok szerint a foglalkoztatottsag és a gazdasagi bizonytalansdg nemcsak
a héztartasok anyagi koriilményeivel, hanem a gyermeknevelés feltételeivel és a csaladi
tanulastamogat6 kornyezettel is Osszefiigghet (Bradley és Corwyn, 2002; Conger és
Donnellan, 2007). A KOMP 2024 adatai alapjan az édesanyak/nevelGanyak 52,0%-a, az
édesapak/nevelGapak 56,9%-a rendelkezik alland6 munkahellyel, mig véllalkozdoként
vagy 6nallé gazdalkodoként az anyak 12,3%-a, az apék 16,4%-a dolgozik. Rendszeres,
de nem allandé munkavégzésrdl az anyak 5,5%-a és az apak 6,3%-a szamolt be, mig az
alkalmi munkavégzés aranya az apak korében magasabb (12,4%), mint az anyaknal
(7,8%). A munkanélkiiliség ugyanakkor az anyak esetében gyakoribb (12,0%; az
apaknal 3,7%). A foglalkoztatasi szerkezet tehat mindkét sziilGi csoportban a rendszeres
munkavégzés tdlsulyat mutatja, ugyanakkor a bizonytalanabb munkaerdpiaci helyzetek
eltérg formakban jelennek meg: az apaknal inkabb az alkalmi munkavégzés, az anyaknal
pedig a munkanélkiiliség aranya magasabb.

A munkavégzés foldrajzi helye tovabbi killonbségeket mutat. A 2024-es adatok
alapjan az édesanyak 91,1%-a Kérpataljan vagy Ukrajna mas teriiletén, 8,9%-a
kiilfoldon dolgozik (N = 1012), mig az édesapak esetében a belfoldi munkavégzés
aranya 65,6%, a kiilfoldié 34,4% (N = 997). A kiilf6ldi munkavallalds tehét tovabbra
is elsGsorban az apakhoz kapcsolédik, ami 6sszhangban éll a habora el6tti karpétaljai
kutatdsokban feltart nemek szerinti kiilonbségekkel (Hires-Laszld, 2020). A
munkavégzés helye a csaladok megélhetési stratégidinak fontos sajatossaga,
ugyanakkor a kiilfoldi munkavallalasbél szdrmaz6 gazdaségi erdforrasok a csaladi
jelenlét és a gondoskodasi feladatok eltér§ megszervezésével is egylitt jarhatnak.
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A csaladok anyagi helyzetének szubjektiv megitélése a tarsadalmi-gazdasagi hattér
tovabbi dimenzidja, amely nem feltétleniil esik egybe a haztartasok tényleges
jovedelmi és vagyoni viszonyaival. Mivel a hattérkérdGivet a tanuldk csaladtagjaik,
jellemzden sziileik vagy méas gondviselSik kdzremtikodésével toltotték ki, a valaszok a
csalad anyagi helyzetének kozos értékelését is tiikkrozhetik. Az érvényes valaszok
alapjan a csaladok 64,6%-a atlagosnak, 21,5%-a az atlagosnal jobbnak, 5,8%-a pedig
nagyon jonak itélte anyagi koriilményeit, mig 8,1%-uk nehéz vagy nagyon nehéz
helyzetrél szamolt be. A lakoéhely telepiiléstipusa szerint szignifikans, de gyenge
kapcsolat mutathat6 ki. A falusi valaszad6k nagyobb aranyban soroltak csaladjukat az
atlagos anyagi helyzettiek kozé (67,8%), mint a varosiak (56,3%). Az é&tlagosnél
kedvezdbb megitélés ezzel szemben a véarosi csaladok korében gyakoribb: az ,,4tlagnal
jobban éliink” kategdriat 27,1%-uk valasztotta, szemben a falusiak 19,3%-aval, mig a
yhagyon jol éliink” valasz aranya 8,5%, illetve 4,7%. A kedvezétlen anyagi helyzetet
jelz6 valaszok aranyaban nem mutatkozik szamottevs teleptilési eltérés. A
kiilonbségek elsGsorban az atlagos és az atlag feletti anyagi helyzet megitélésében
jelentkeznek, amelyben a tényleges gazdasagi koriilmények mellett a helyi tarsadalmi
viszonyitési keretek is szerepet jatszhatnak.

3. abra. A csaladok szubjektiv anyagi helyzetének megitélése a lakohely
teleptiléstipusa szerint (%)

nagyon jol éliink, majdnem mindent r 8.50%
megengedhetiink magunknak. 4 7O§0 B viros M falu

Atl 41 iobb 4liink - 27.10/0
az atlagnal jobban éliin 19.3%
56.3%
atlagos szinvonalon éliink _ 67.8%6

9
nehezen tudunk megélni l 4:7%

5.1%
nagyon nehezen boldogulunk, nagyon 3.4%
sok mindenrdl le kell mondanunk 3.0%

0.0%00.0%0.0%0.0%0.0%0.0%0.0%0.0%0.0%
Forrds: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024.

A csaladok objektiv anyagi helyzetének vizsgalata a haztartasokban rendelkezésre
allo tartds fogyasztasi javak és infrastrukturalis feltételek alapjan tortént. A haztartési
eszkozellatottsag a tarsadalmi-gazdasigi hattér egyik fontos mutatéja, mivel a
jovedelmi viszonyok kozvetlen ismerete nélkiil is informaciét nyujt a csaldadok anyagi
erforrasairél és életkoriilményeir6l. A nemzetkozi kompetenciamérésekben az
otthoni targyi erdforrasokat a csaladi tarsadalmi-gazdasagi statusz Osszetett
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mérésének részeként alkalmazzék (Avvisati és Wuyts, 2024). A KOMP mérés 2024
adatai alapjan az alapvet§ digitalis és infrastrukturalis feltételek a vizsgalt haztartasok
talnyomo tobbségében biztositottak: a csaladok 99,4%-a rendelkezik legalabb egy
mobiltelefonnal, 96,7%-ukban pedig elérhet§ az otthoni internetkapcsolat. A
szamitogépek és laptopok esetében mar jelent&sebb kiilonbségek mutatkoznak, mivel
a tanuldk 81,6%-anak haztartasaban talalhat6 ilyen eszkoz, 18,4%-uk azonban nem
rendelkezik vele. Az utébbi csoport szamara az 6nallé digitalis tanulashoz és az online
oktatasi tartalmakhoz valé hozzaférés korlatozottabb lehet, még akkor is, ha az
internetkapcsolat mas eszkozon keresztiil rendelkezésre all.

A Kkozlekedési és lakhatasi feltételek szintén differencidlt képet mutatnak.
Személygépkocsival a csaladok 74,1%-a rendelkezik, mig 25,9%-uk héztartasiban
nincs auté. Fiird6szoba a héztartdsok 93,6%-aban talélhato, hianya ugyanakkor a
vélaszadok 6,4%-at érinti. A magasabb komfortszinthez kapcsolddé tartés fogyasztasi
javak lényegesen kevésbé elterjedtek: mosogatégép a csaladok 48,0%-aban,
széaritogép 28,1%-aban, klima vagy légkondicional6 pedig 26,4%-aban talalhat6. A
haztartasok targyi felszereltsége alapjan ugyan érzékelhet6k az életkoriilmények
kozotti kiillonbségek, a csaladok tényleges gazdasagi helyzetének meghatarozasa
azonban ennél osszetettebb feladat. A vagyoni statusz tart6s fogyasztasi javakon
alapulé mérése a nemzetkodzi kutatdsokban is elterjedt moédszer, ugyanakkor
alkalmazhat6sdga nagymértékben fiigg a kivalasztott eszkozok tarsadalmi és
gazdasagi jelentdségétd], valamint a vizsgalt népesség sajatossagaitdl (Filmer és
Pritchett, 2001; Vyas és Kumaranayake, 2006). A fogyasztéasi javak széles kord
elterjedése, a haztartasok eltér§ sziikségletei és a telepiilési életkoriilmények
kiilonbségei egyarant megnehezitik, hogy az eszkozellatottsagot kozvetlenil a
csaladok vagyoni helyzetével azonositsuk. A KOMP projektben mérésben alkalmazott
mutatok ezért nem a héztartasok gazdasagi statuszénak teljes kor(i meghatérozasat
szolgéljak, hanem a csaladok anyagi és infrastrukturalis er&forrasairél nyGjtanak
altalanos képet, kiegészitve a sziil6k iskolazottsagara, foglalkoztatasara és a csaladok
szubjektiv anyagi helyzetére vonatkoz6 adatokat.

1.4. Kulturalis erdforrasok, csaladi tanulastamogatas és kozos tevékenységek

A kulturdlis téke a tanuldk csaladi hatterének fontos Osszetevije, amely a
rendelkezésre all6 kulturdlis javakon tul az olvasasi szokasokban, a tudashoz val6
viszonyban és a csaladon beliili szocializaci6s gyakorlatokban is megnyilvanulhat
(Bourdieu, 1986). A csaladi kulturalis kornyezet és az iskolai eredményesség
kapcsolatat vizsgalé kutatdsok kiilondsen az otthoni konyvallomany jelent§ségére
hivtdk fel a figyelmet. Evans és munkatarsai (2010) 27 orszig adatait elemezve
kimutattak, hogy a csaladi konyvallomany nagysaga a szlil6k iskolai végzettségétol és
foglalkozasi  helyzetétsl fiiggetlenil is Osszefigg a gyermekek késébbi
iskolazottsagaval. A KOMP-projekt héttérkérddivében a kulturdlis eréforrasokat a



100 Hires-Laszl6 Kornélia - Pallay Katalin

konyvéllomany, az olvasasi szokasok és a konyvtarhasznalat alapjan vizsgaltuk, mig a
csaladi tanulastdmogatas és a kozos tevékenységek a tanuldk otthoni kapcsolati és
szocializacios kornyezetérdl szolgaltatnak tovabbi informacidkat.

A tanuldk sajat konyvéalloménya alapjan viszonylag alacsony konyvellatottsag
rajzolédik ki. Az érvényes valaszok szerint 76,1%-uknak kevesebb mint egy
konyvespolcnyi, vagyis 50-nél kevesebb sajat konyve van, tovabbi 15,6%-uk pedig
koriilbeliil egy konyvespolcnyi kényvrdl szamolt be. Két-harom konyvespolcnyi sajat
konyvvel a valaszadok 5,3%-a rendelkezik, ennél nagyobb kényvallomany pedig csak
kisebb hanyaduknal fordul elé. A kényvek birtoklasa ugyan a kulturélis eréforrasok
egyik hagyomanyos mutatdja, a sajat konyvek szama 6nmagaban nem azonos a csalad
teljes konyvéalloméanyaval, és nem tiikrozi maradéktalanul a kényvekhez val hozzaférést
vagy az olvasasi gyakorlatokat. Kiilonosen a digitalis tartalmak terjedése mellett indokolt
a koényvalloményra vonatkozé adatokat az olvasasi aktivitassal egytitt értelmezni.

A szabadid8s olvasas adatai a sajat konyvéallomanynal kedvezdébb, ugyanakkor
differencialtabb képet mutatnak. A tanuldk 26,9%-a az adatfelvétel idején is olvasott
konyvet sajat szérakozasara, tovabbi 26,8%-uk pedig az el6z6 hénapban olvasott. A
valaszadok 53,7%-anak tehat viszonylag friss olvasasi élménye volt, mikézben 20,1%-
uk az adott tanévben még nem olvasott sajat szérakozasara, 11,4%-uk pedig korabban
sem végzett ilyen tevékenységet. A szakirodalom szerint a szabadidGs olvasés és az
olvasési készségek fejlédése kozott szoros kapcsolat all fenn: Mol és Bus (2011)
metaanalizise alapjan a rendszeres olvasasi tapasztalat Osszefligg a szovegértési és
mas nyelvi készségek fejlettségével. Jelen elemzésiink ugyanakkor az olvasas legutébbi
id6pontjat rogzitik, ezért elsGsorban az olvasasi aktivitas aktudlis jelenlétére, nem
pedig annak rendszerességére vagy intenzitasara engednek kovetkeztetni.

Az olvasasi aktivitds nemek szerint szignifikdnsan kiilonbozik. A lanyok 33,0%-a
az adatfelvétel idején is olvasott konyvet sajat szérakozasara, mig a fikknal ez az arany
20,1%. A fitikk kérében ezzel szemben gyakoribbak azok a valaszok, amelyek az adott
tanévben elmarad¢, illetve a kordbban sem jellemzé szabadidés olvasast jelzik. A nemi
kiilonbség 6sszhangban all a nemzetkdozi vizsgalatok eredményeivel, amelyek a lanyok
korében altaldban erdsebb szabadid8s olvasasi orientaciét mutatnak (OECD, 2023).
Evfolyam szerint szintén kimutathaté eltérés: az el6z6 hénapban olvasék aranya a
hatodik osztalyosoknal 30,4%, a nyolcadikosoknél 22,6%, mig az utébbiak kérében
gyakoribb a szabadidds olvasés hosszabb idejl elmaradésa. A kapcsolat statisztikailag
szignifikans, de gyenge. Az évfolyamok kozotti killonbség az olvasasi szokasok
életkorral Osszefiiggl valtozasara utalhat, ugyanakkor a keresztmetszeti adatok
alapjan nem allapithat6é meg, hogy az egyes tanuldk olvasasi aktivitdsa az id§
elérehaladtéval ténylegesen csokken-e.

4. abra. Olvasasi aktivitds nem szerint (%; N = 1070)



A kérpataljai magyar tannyelv{i oktatés tarsadalmi... 101

lany 33.0% 29.5% 13.6% 15.0%

fia 20.1% 23.9% 16.1% 26.0% 13.9%
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M jelenleg is olvasok egy konyvet

M most épp nem olvasok, de az utébbi hénapban olvastam
most épp nem olvasok, de ebben a tanévben mar olvastam
ebben a tanévben még nem olvastam, de korabban mar igen

M még sohasem olvastam konyvet a sajat szorakozasomra

Forrds: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024.

A konyvtarhasznalat a tanuldk tobbségének életében csak korlatozottan van jelen.
A vélaszadok 29,5%-a még soha nem jart konyvtarban, 51,0%-uk pedig nagyon ritkan
latogat ilyen intézményt. Tobbszori konyvtarhasznélatrél 15,6%, rendszeres
latogatasrol mindossze 3,9% szamolt be. A nemek szerinti kiilonbségek statisztikailag
szignifikansak, de gyenge. A fidk 35,7%-a még soha nem jart konyvtarban, mig a
lanyoknél ez az arany 23,7%, és az utébbiak korében a tobbszori konyvtarlatogatas is
gyakoribb. Evfolyam szerint a hatodik osztalyosok 19,1%-a, a nyolcadikosok 11,8%-a
szamolt be tobbszori konyvtarhasznalatrdl; a kapcsolat ugyancsak szignifikans, de
gyenge. Az eredmények a konyvtarak viszonylag alacsony igénybevételét jelzik,
ugyanakkor onmagukban nem alkalmasak a kulturdlis intézményekhez vald
hozzaférés megitélésére, mivel a latogatdsok gyakorisagat a konyvtéri szolgaltatasok
helyi elérhetGsége és a méas forrasokbdl torténd konyvbeszerzés is befolyasolhatja.

A csaladi tanulastdmogatés a kozvetlen segitségnyujtas kiilonbozé gyakorisaga
formaiban jelenik meg. A tanuldk 25,9%-a hetente egyszer-kétszer, 23,8%-a pedig
naponta vagy majdnem naponta kap segitséget sziileit6l, nagysziileit6l vagy idGsebb
testvéreitdl, mikozben 22,8%-uk soha vagy majdnem soha nem részesiil ilyen
tamogatasban. A magantanari segitség ennél lényegesen ritkabb: a valaszadék 83,5%-
a egyaltalin nem vagy csak elvétve veszi igénybe. A két tdmogatasi forma eltérg
szerepet tolt be, hiszen a csaladtagok kozremtikodése a mindennapi tanulasba
agyazodik, mig a magantanari segitség kiilon megszervezett oktatasi szolgaltatas. A
sziil6i bevonodasrdl sz616 szakirodalom ugyanakkor hangsilyozza, hogy a tdimogatas
jelent6sége nem kizardlag annak gyakorisagatol fiigg, hanem a részvétel médjatol, a
gyermek sziikségleteitdl és a tanul6i 6nallésag tamogatasatdl is (Hoover-Dempsey és
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Sandler, 1997; Pomerantz et al., 2007). A kozvetlen segitség hianya ezért 6nmagaban
nem azonosithat6 a csaladi érdekl§dés vagy tamogatas hianyaval.

A csaladi kommunikaciéban jelentds kiilonbség mutatkozik az iskolai torténések
és az olvasmanyok megbeszélésének gyakorisiga kozott. A valaszadok 60,1%-anak
csaladjaban naponta vagy majdnem naponta beszélgetnek az iskolaban torténtekrdl,
tovabbi 18,0%-uknal pedig hetente egyszer-kétszer kertl sor ilyen beszélgetésre. Az
olvasottakrdl folytatott kommunikaci6 1ényegesen ritkabb: a tanulék 41,8%-a soha
vagy majdnem soha nem beszélget csalddtagjaival arr6l, amit éppen olvas, és
mindossze 18,4%-uknal jelenik meg ez napi rendszerességgel. A kiilonbség arra utal,
hogy az iskolai mindennapok iranti csaladi érdekl6dés szélesebb korben van jelen,
mint a kifejezetten olvasashoz kapcsol6dd kommunikaci6. Az otthoni irasbeliséggel és
olvasasi szocializaci6val foglalkoz6 kutatdsok szerint a csaladi olvasési gyakorlatok
fontos részét képezhetik a gyermekek nyelvi és olvasési fejlédését tdmogatd
kornyezetnek (Sénéchal és LeFevre, 2002). A kétféle beszélgetés eltérd gyakorisaga
ugyanakkor nem feltétlentil jelent kiilonbséget a csaladi kapcsolatok minGségében,
hanem az otthoni kommunikaci6 tartalmi sajatossagait is tiikkrozheti.

A koz0s csaladi tevékenységek a mindennapi egytittm(ikodés és a csalddon beliili
szocializacié kiilonboz§ formait jelenitik meg. A tanulék 41,0%-a naponta vagy
majdnem naponta, 36,2%-a pedig hetente egyszer-kétszer végez hazimunkat
csaladtagjaival. A kertben, szant6foldon, szélében vagy mihelyben folytatott kozos
munka heti vagy napi rendszerességgel a valaszadok 50,6%0-anal fordul elS. A kozos
szabadidds tevékenységek, példaul a kirdndulas, filmnézés vagy tarsasjatékozas szintén
gyakoriak: a tanul6k 34,1%-a hetente, 32,9%-a pedig naponta vagy majdnem naponta
szamolt be ilyen programokrél. A gyermekek haztartasi munkéban val6 részvételével
foglalkozé kutatasok szerint a kozos feladatvégzés a felelGsségvallalds és az
egylittmikodés elsajatitasanak egyik kozege lehet, ugyanakkor a haztartasok gazdasagi
sziikségletei és a csaladdon beliili munkamegosztas is befolyasoljak annak gyakorisagat
(Goodnow, 1988; Blair, 1992). A mezdgazdaséagi és mithelymunkéban valé részvétel
emellett olyan informalis tanulasi lehetGségeket teremthet, amelyekben a gyermekek a
csaladtagok tevékenységeinek megfigyelése és a kozos munkavégzés soran sajatitanak
el gyakorlati ismereteket (Rogoff et al., 2003). A kiilonb6z4 csaladi aktivitisok ezért nem
kozvetlenil a kulturdlis t6ke mértékét, hanem a csaladok életmddjanak,
munkamegosztasdnak és szocializaciés gyakorlatainak sajatossagait jelzik.

5. abra. Csaladi tanulastamogat6 és k6zos tevékenységek gyakorisaga
(%; N = 1025-1042)
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Forrds: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024.

A csaladi tanulastdmogatas gyakorisaga elsGsorban évfolyam szerint kiilonbozik. A
hatodik osztalyos tanulék 32,1%-a naponta vagy majdnem naponta kap segitséget
sziileit6l, nagysziileit6l vagy idésebb testvéreitdl, mig a nyolcadikosok korében ez az
arany 14,3%. Ezzel szemben a kozvetlen csaladi segitséget soha vagy majdnem soha
nem igénybe vev6k aranya a nyolcadikosoknal 33,0%), a hatodikosoknal 14,0%. Az
Osszefliggés statisztikailag szignifikans, a vizsgalt hattérkapcsolatok kozott viszonylag
erdsebb. A kiilonbség Gsszefiigghet a tanuldk életkoraval és az 6nallé tanulas fokozatos
el6térbe keriilésével, ugyanakkor a segitség ritkabb igénybevétele bnmagaban nem
jelenti a csaladi tiamogatas gyengiilését. A sziil§i bevonodas szakirodalma (Pomerantz
et al., 2007) szintén hangsilyozza, hogy a kézvetlen segitségnyijtas jelentGsége a
gyermek életkoratdl, sziikségleteitdl és az 6nallésag tamogatasanak maédjatdl is fiigg.

A magantanari segitség igénybevétele a lakéhely telepiiléstipusaval mutat
Osszefiiggést. A falusi tanulok 86,0%-a soha vagy majdnem soha nem vesz igénybe
ilyen tdmogatast, mig a varosiak korében ez az arany 76,2%. A heti egyszer-kétszeri
magantanari segitség ugyanakkor varosban gyakoribb (15,0%), mint falun (7,3%). A
kapcsolat statisztikailag szignifikins, de gyenge. A kiegészit6 maganoktatés
nemzetkozi szakirodalma ramutat arra, hogy az iskolan Kkiviili, fizetett oktatasi
szolgéltatasok igénybevétele tarsadalmilag differencidlt, és a csalddok anyagi
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eréforrasai mellett a szolgaltatasok elérhetGsége, valamint az oktatassal kapcsolatos
igények is befolyasoljak (Bray, 2009; Bray és Lykins, 2012). A KOMP-adatokban
megfigyelhetd telepiilési kiilonbség ezért a kiegészit§ tanulasi lehetGségekhez vald
eltérd hozzaféréssel is 6sszefiigghet, ugyanakkor a rendelkezésre all6 adatok alapjan
nem hatarozhat6 meg, hogy ebben az anyagi lehet&ségek, a magéantanéri kinalat vagy
a csaladi oktatési stratégiak jatszanak-e meghatarozobb szerepet.

Az olvasméanyokrdl folytatott csaladi beszélgetések gyakorisdga szintén évfolyam
szerint differencialodik. A nyolcadikosok 47,4%-anak csalddjaban soha vagy majdnem
soha nem beszélgetnek arrél, amit a tanul6 éppen olvas, mig a hatodikosokndl ez az
arany 36,6%. A heti egyszer-kétszeri beszélgetés viszont a hatodik osztalyosok
korében gyakoribb (20,6%), mint a nyolcadikosokndl (12,1%). Az Osszefliggés
szignifikans, de gyenge. A kiilonbség az életkorral valtozé csaladi kommunikéciés
gyakorlatokra utalhat, ugyanakkor az olvasmanyokrdl folytatott beszélgetések
gyakorisdgat a tanulok tényleges olvasasi aktivitdsa is befolyasolhatja. A ritkdbb
beszélgetés ezért nem feltétleniil a csaladi érdeklGdés alacsonyabb szintjét jelzi, hanem
az olvasasi szokasok és a csaladon beliili kommunikaci6 egylittes sajatossagaként
értelmezhetd.

A csaldddal kozosen végzett mezGgazdasagi és miihelymunka gyakorisidga a
lak6hely telepiiléstipusa szerint mutat eltérést. A falusi tanul6k 29,6%-a naponta vagy
majdnem naponta vesz részt kertben, szant6foldon, sz6lében vagy mihelyben végzett
kozos tevékenységben, mig a varosiak korében ez az arany 15,7%. A tevékenység teljes
vagy majdnem teljes hidnya ezzel szemben a vérosi tanuléknal gyakoribb (29,4%;
falun 15,4%). A kapcsolat szignifikans, de viszonylag gyenge. A telepiilési kiilonbség a
falusi héztartdsok gazdalkodasi és munkaszervezési sajatossdgaival hozhat
Osszefliggésbe. A kozos munkavégzés a csaladi gazdasag mtkodtetése mellett a
gyakorlati ismeretek és a munkéhoz kapcsolédd tapasztalatok generaciok kozotti
atadasénak is kozege lehet (Goodnow, 1988; Rogoff et al., 2003). A részvétel
gyakorisaga ugyanakkor nem arul el informaciét a tevékenységek idigényérdl vagy
megterhelésérdl, ezért azok nevelési jelentdsége onmagaban nem itélhet6 meg. A
kozosen végzett hazimunka esetében sem évfolyam, sem telepiiléstipus szerint nem
mutatkozott szignifikans kiilonbség, ami arra utal, hogy ez a tevékenység a vizsgalt
tanuléi csoportokban hasonl6 gyakorisaggal van jelen.

1.5. Nyelvhasznélat, nemzetiségi 6nbesorolas és vallasi hattér

A tanulék nyelvi és nemzetiségi hattere a karpataljai magyar tannyelv( oktatas fontos
tarsadalmi sajatossaga. A korabbi kutatasok ramutattak arra, hogy a térségben a magyar
és az ukran nyelv hasznalatat a csaladi és tarsadalmi kapcsolatok, valamint a telepiilések
nyelvi 6sszetétele egyarant alakitja (Csernicské szerk., 2010; Csernicsko et al., 2021). A
KOMP 2024 hattérkérdGivének adatai szerint az érvényes valaszt adok 94,5%-a
megjelolte a magyar nyelv otthoni hasznélatat, 39,6%-uk pedig az ukrant is emlitette.
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Mivel a kérdés tobb nyelv megadasat is lehet6vé tette, az aranyok nem egymast kizaro
kategériakat jelolnek. A magyar nyelv meghatarozé csaladi jelenléte mellett tehat az
ukran is szdmottevd szerepet tolt be a tanuldk otthoni kommunikacidjaban.

Az Onbevallott nyelvismeret alapjan a valaszadék 77,9%-a a magyart
anyanyelvének tekinti, tovabbi 6,3%-uk pedig jol, helyesen beszéli és irja. Az ukran
nyelvet 14,8% jeldlte meg anyanyelvként, 10,2% jol, helyesen beszéli és irja, 9,9%
pedig kisebb hibakkal jol beszéli. Ugyanakkor a tanulék 26,0%-a sajat bevallasa
szerint nem érti és nem beszéli az ukrant, tovabbi 24,1%-uk pedig érti, de nem beszéli.
Az angol nyelvet 23,8% kifejezési nehézségekkel, 18,9% kisebb hibakkal jol, 12,6%
pedig jol, helyesen beszéli és irja, mig 22,7% nem érti és nem beszéli. Az ukran
nyelvismeret megoszlasa kiilonosen figyelemre mélt6, mivel a tanulék jelentds része
allamnyelv elsajatitasdnak eltérd koriilményeivel is sszefiigghetnek (Goncz, 2023;
Csernicsk6 et al, 2021). Az Onbevallott nyelvtudas ugyanakkor nem azonos a
standardizalt kompetenciamérés soran kimutatott teljesitménnyel.

A nemzetiségi Onbesorolas vizsgalatdban a magyar és az ukran kotddések,
valamint azok egylittes el6fordulasa allt a kozéppontban. A harom kategéridba
Osszevont valtoz6 alapjan a 707 érvényes valaszt add tanuld 69,0%-a kizardlag
magyarnak, 9,5%-a kizarlag ukrannak, 21,5%-a pedig magyar-ukran kettds
nemzetiséglinek vallotta magat. Az otthoni nyelvhasznalat és a nemzetiségi
Onbesorolas kozitt erds, statisztikailag szignifikans kapcsolat mutatkozik. A kizarolag
magyarul beszél§ csaladok tanuléinak 90,1%-a csak magyarnak vallja magat, mig a
kiz&rélag ukranul beszél§ csaladokban a csak ukran énbesorolas dominal (66,7%). A
mindkét nyelvet hasznalé csalddokban a kettGs nemzetiségi kit6dés a leggyakoribb
(56,0%), ugyanakkor 29,7% kizarélag magyar, 14,3% pedig kizarélag ukran
Onbesoroléast adott. A csaladi nyelvhasznalat és a nemzetiségi kit6dés tehat szorosan
Osszefligg, de nem feleltethet6 meg teljes mértékben egymésnak. A kordbbi
identitaskutatasok szintén ramutattak arra, hogy a nemzetiségi 6nazonossag tobbes
kotédések forméajaban is megjelenhet (Brubaker et al., 2011; Hires-Laszl6, 2025b).

A nemzetiségi 6nbesorolas a lakoéhely teleptiléstipusa szerint is jelentGsen eltér. A
701 érvényes valaszt tartalmazd kereszttablas elemzésben a falusi tanuldk 80,9%-a
kizérélag magyarnak vallotta magat, mig a varosiak korében ez az arany 42,3%. A
kizarélag ukran onbesorolds varosban 19,5%, falun 4,9%, a magyar-ukran kett8s
kotédés pedig a varosi tanuldk 38,1%-andl, a falusiak 14,2%-4nal fordul el. A
kapcsolat statisztikailag szignifikans, kizepes erGsségli. A nemzetiségi dnbesorolas
teleptiléstipus szerinti kiilonbségei alapjan a falusi tanulék korében a kizérélag
magyar nemzetiségi kotddés, mig a varosiak kozott a kizardlag ukran és a magyar-
ukran kett6s onbesorolas fordul el§ az &atlagosnal gyakrabban. A kiilonbségek
hatterében a teleptilések eltéré nemzetiségi Osszetétele és nyelvi kornyezete is szerepet
jatszhat, hiszen a korabbi karpataljai kutatasok is ramutattak arra, hogy a teleptilési
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kornyezet jelentds Osszefiiggést mutat a mindennapi nyelvhasznélattal (Csernicskd
szerk., 2010). A megfigyelt eltérések igy a lakdhely, a csaladi nyelvhasznalat és a
nemzetiségi héattér egymassal 0Osszefligg§ sajatossagainak figyelembevételével
értelmezhetdk.

6. abra. A tanul6k nemzetiségi 6nbesorolésa telepiiléstipus szerint (%; N = 701)

Varos 42.3% 19.5% 38.1%

falu 80.9% R, 14.2%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

M magyar M ukran vegyes (magyar-ukran)

Forrds: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024.

A Kkérpéataljai magyar kozosség felekezeti Osszetételében hagyoméanyosan
meghatarozé szerepet toltenek be a torténelmi egyhazak, kiilonosen a reformatus, a
romai katolikus és a gorogkatolikus felekezet. A korabbi karpataljai szociologiai
kutatasok eredményei alapjan a reformétusok alkotjadk a legnagyobb felekezeti
csoportot, amelyet a katolikus kozosségek kovetnek (Hires-Laszlo, 2021). A KOMP
2024 hattérkérddivének eredményei hasonldé megoszlast mutatnak: az érvényes
vélaszok alapjan a tanuldék 61,0%-a reformatus, 14,1%-a rémai katolikus, 13,3%-a
gorogkatolikus, 6,6%-a pedig pravoszlav ortodox felekezethez tartozik. A felekezeti
hovatartozas telepiiléstipus szerint jelentés kiilonbségeket mutat. A falusi tanulok
72,6%-a reformétus, mig a varosiak koérében ez az arany 31,3%. A varosi tanul6k
kozott ugyanakkor magasabb a rémai Kkatolikusok (27,6%; falun 9,0%), a
gorogkatolikusok (18,9%; falun 11,2%) és a pravoszlav ortodox felekezethez tartozok
aranya (14,5%; falun 3,5%). A felekezeti hovatartozas és a teleptiléstipus kozott
statisztikailag szignifikans, viszonylag erds kapcsolat mutathatd ki (lasd 2. tablazat).
A falusi tanuldk korében tehat a reformétus felekezet egyértelmd dominanciaja, mig
a vérosiaknal valtozatosabb felekezeti Gsszetétel figyelhet§ meg.

A felekezeti hovatartozés és a nemzetiségi 6nbesorolas kozott szintén szignifikans
kapcsolat mutatkozik. A reformatus tanul6k 82,6%-a kizarélag magyarnak vallotta
magat, mig a kizér6lag ukran onbesorolds aranya koriikben 2,7%. A pravoszlav
ortodox felekezethez tartozok kozott ezzel szemben a kizardlag ukran (43,6%) és a
magyar-ukran kettds Onbesoroléds (41,8%) a leggyakoribb, a kizarélag magyar
kotddést pedig 14,5% jelolte. A romai katolikus és gordgkatolikus tanulok korében a
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kizarélag magyar onbesorolas aranya egyarant 55% kortili, mig a kett§s nemzetiségi
kotédés 28-30%-ukra jellemzd. A kiilonbségek alapjan a reformatus felekezeti hattér
elsdsorban a magyar nemzetiségi onbesorolassal tarsul, mig a pravoszlav ortodox
tanuldok korében az ukran és a magyar-ukran kettGs kotddés egyarant jelentds. A
katolikus felekezetek esetében a nemzetiségi Gsszetétel valtozatosabb, ami jél mutatja,
hogy a felekezeti és nemzetiségi hovatartozas nem minden esetben esik egybe.

7. abra. A tanuldk vallasi felekezete teleptiléstipus szerint (%; N = 1049)

Varos 31% 28% 19% 2% 14%

206 1%
3%
0% 20% 40% 60% 80% 100%
M reformatus M romai katolikus gorogkatolikus baptista
Jehova tandi pravoszlav ortodox M egyéb

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024.

A valldsossag onmeghatarozasanak vizsgalata Tomka Miklos vallasszociol6giai
megkozelitéséhez kapcsolodik, amely megkiilonbozteti az egyhaz tanitésa szerinti és
az egyéni modon megélt vallasossagot (Tomka, 1998). A vallas a karpétaljai magyar
kozosség hagyomanyos értékrendjében és mindennapi életében napjainkban is
meghatarozé szerepet tolt be, amit a KOMP 2024 hattérkérddivének eredményei is
aladtdmasztanak. A valaszadok 54,7%-a az egyhaz tanitasat kovetd vallasosnak, 32,3%-
a pedig a maga modjan valldsosnak tartja magat, igy 6sszesen 87,0%-uk valamilyen
forméban vallasosként hatarozta meg onmagéit. A nem vallasos tanulék arénya
mind6ssze 3,5%, tovabbi 0,8% pedig hatarozottan mas meggy6z6déstinek vallotta
magéat. A vallasi kot6dés jelentdsége a héborts koriilmények kozott kiilondsen
figyelemre mélté, hiszen a bizonytalan élethelyzetekben a hit és a vallasi kozosségek
fontos lelki és tarsadalmi tdmaszt jelenthetnek. A vallasossag meghatéarozé szerepét a
kérpataljai magyar kozosség életében korabbi tarsadalomkutatasok is dokumentaltdk
(Hires-Laszl6, 2021).
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A vallasossag onmeghatarozasa telepiiléstipus szerint jelentds eltéréseket mutat
(8. abra). A falusi tanulék 61,2%-a az egyhaz tanitasat kovet§ vallasosnak tartja
magat, mig a varosiak korében ez az arany 37,7%. A varosi tanulok kozott ugyanakkor
magasabb a maguk modjan valldsosak (39,4%; falun 29,7%), a valldsossagukban
bizonytalanok (15,1%; falun 6,1%) és a nem vallasosak aranya (6,5%; falun 2,4%). A
kapcsolat statisztikailag szignifikans, mérsékelt er@sségii. A falusi tanulok korében
tehat az egyhézi tanitdsokhoz igazod6 vallasossag hangsuilyosabb, mig a vérosiak
kozott az egyéni vallasossag és a bizonytalan 6nbesorolés gyakoribb.

8. dbra. A tanuldk valldsossag szerinti Snmeghatarozésa telepiiléstipus szerint
(%-ban; N = 1040)
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Forrds: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024.

A vallasossag 6nmeghatarozésa és a nemzetiségi Onbesorolds kozott szintén
statisztikailag szignifikans, de gyenge kapcsolat mutathaté ki. Az egyhaz tanitasat
kovetd vallasos tanuldk 75,8%-a kizarolag magyarnak, 3,7%-a kizarélag ukrannak
vallotta magat. A maguk moédjan vallasosak korében a kizarélag magyar 6nbesorolas
aranya 62,0%, a kizardlag ukrané pedig 14,5%. A kizar6lag magyar nemzetiségi
Onbesorolas az egyhaz tanitasat kovet§ vallasos tanul6k korében gyakoribb, mig a
kizérélag ukran kot6dés nagyobb aranyban jelenik meg azok kozott, akik a maguk
moédjan vallasosnak tartjdk magukat, vagy bizonytalanok sajat valldsossagukat
illetéen. A kiilonbségek ugyan statisztikailag kimutathatok, de a kapcsolat gyenge,
vagyis a vallasossag onmeghatérozasa jéval kevésbé fiigg Ossze a nemzetiségi
kotédéssel, mint a felekezeti hovatartozas.

A vallasossag 6nmeghatarozéasa az iskola fenntartéja szerint is eltéré mintézatot
mutat (9. abra). Az egyhazi fenntartasa iskoldk tanuldinak 73,4%-a az egyhaz
tanitasat kovetd vallasosnak tartja magét, mig az énkormanyzati iskoldkban ez az
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arany 51,0%. Utdbbi intézményekben magasabb a maguk maédjan vallasosak (33,5%;
egyhazi iskolakban 26,0%), valamint a vallasossagukban bizonytalan tanul6k aranya
(10,3%; egyhazi iskolakban 0,6%). A nem vallasos 6nmeghatarozas szintén az
Onkormanyzati iskolak tanuléi kozott fordul el nagyobb aranyban (5,1%), mig az
egyhazi iskolak valaszaddéi kozott nem jelent meg. A kapcsolat statisztikailag
szignifikans, de gyenge erGsségli. Az egyhazi fenntartidsti intézményekben tehét
hangsulyosabb az egyhézi tanitasokhoz igazod6 vallasossag, mig az onkormanyzati
iskolakban véltozatosabb 6nmeghatarozasok figyelhet6k meg, Az iskolai kornyezet és
a csaladi vallasi szocializaci6 Osszefliggéseire Rosta és Pusztai (2022) kutatésa is
ramutat, amelynek alapjan az intézménytipusok kozotti kiilonbségek értelmezésekor
a tanuldk csaladi hatterét és az iskolavélasztas sajatossagait is figyelembe kell venni.
9. abra. A tanuldk vallasossag szerinti 6nmeghatarozasa iskolatipus

szerint (%; N = 1053)

0.6%

egyhazi 73.4% 26.0%
onkormanyzati 51.0% 33.5% 10.3%5.1%

0% 20% 40% 60% 80% 100%
M vallas egyhéz szerint M magam moédjan ™ nem tudom  nem valldsos

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024.

1.6. Iskolai attitiidok, tanulmanyi eredmények és tovabbtanulasi tervek

A tanulék tantargyakhoz valé viszonyulasa alapjan a magyar nyelv és irodalom
kedvezd megitélési. A magyar nyelvet a valaszadok 54,9%-a szereti, tovabbi 12,0%-a
nagyon szereti, mig az elutasit6 valaszok egyiittes aranya 9,0%. A magyar irodalom
esetében hasonld megoszlas figyelhet6 meg: a tanuldk 52,0%-a szereti, 14,0%-a
nagyon szereti, 11,6%-a pedig negativan viszonyul a tantargyhoz. Az angol nyelv
szintén a legkedveltebb tantargyak kozé tartozik: a valaszadék 41,9%-a szereti,
22,6%-a pedig nagyon szereti. Az ukran nyelv megitélése ennél megosztottabb: a
tanul6k 34,2%-a szereti, 12,9%-a nagyon szereti, ugyanakkor 19,6%-a nem szereti,
6,1%-a pedig nagyon nem szereti. A nyelvi tantargyak koziil tehat a magyar nyelv és
irodalom, valamint az angol kedveltsége a legmagasabb, mig az ukran nyelv esetében
az elutasito valaszok aranya szamottevgbb.
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A matematika megitélése ugyancsak megosztott: a tanul6k 34,1%-a szereti, 12,7%-
a nagyon szereti, mikdzben 19,6%-a nem szereti, 8,4%-a pedig kifejezetten
elutasitéan viszonyul hozzad. A kozombos vélaszok aradnya 25,0%. A tovabbi
tantargyak koziil a torténelem és a foldrajz kedvezébb megitélési: a torténelmet a
tanuldk 52,6%-a, a foldrajzot 52,7%-a szereti vagy nagyon szereti. A miivészeti
tantargyak koziil a rajz esetében kiilonosen magas a ,nagyon szeretem” valasz aranya
(21,2%). A természettudomanyos tantargyak Osszehasonlitasandl az eltér§
évfolyamonkénti tantargyi kinalat is jelentGséggel bir, mivel a biologia, a kémia és a
fizika esetében tobb tanuld jelezte, hogy az adott tanévben nincs ilyen tantargya.
Kiilonosen a kémiandl és a fizikanal jelent6s ennek a valasznak az el6fordulésa.

A tantargyi kedveltség a KOMP 2024-ben részt vev§ iskolédk tanuléinak dsszesitett
tapasztalatait jeleniti meg. A kiilonbségeket a tananyag mennyisége és nehézsége, a
pedagogiai moédszerek, a tanarokkal kialakitott kapcsolat, valamint a tanulési
sikerélmények egyiittesen alakithatjak. A tanul6i motivaciéval foglalkozé kutatdsok
szerint a tantargyakhoz val6 viszonyulasban fontos szerepet jatszik az érdekl6dés, a
tanulasi tevékenységnek tulajdonitott érték és a sajat sikerességgel kapcsolatos
varakozas (Eccles & Wigfield, 2002). A tobb intézmény eredményeit 6sszesit6 adatok
alapjan ezért a tantargyak kedveltségi sorrendje nem az egyes pedagdgusok vagy
iskoldk munkdjanak kozvetlen értékelését jelenti, hanem a tanul6k iskolai
tapasztalatainak altalanos mintazatat mutatja be.

A legutébbi félévi osztdlyzatok alapjan a tanuldék magyar irodalombdl érték el a
legmagasabb atlagot (8,35), amelyet a magyar nyelv (8,16) és az angol nyelv (8,05)
kovet. Az ukran nyelvbdl szerzett osztalyzatok atlaga 7,64, matematikabdl pedig 7,45,
ami a felsorolt tantargyak kozott a legalacsonyabb érték. A legutobbi év végi
tanulményi atlag 8,59 volt a tizenkét fokozat(i ukrajnai osztalyozasi rendszerben. A
tantargyi kedveltség és az osztalyzatok altalanos megoszldsa kozott bizonyos
parhuzamossagok figyelhet6k meg: a magyar nyelvi tantargyakhoz kedvez6bb
attitidok és magasabb atlagos osztdlyzatok tarsulnak, mig az ukran nyelv és a
matematika esetében mindkét mutaté alacsonyabb értékeket mutat.

A tovabbtanulasi elképzelések alapjan a valaszadok 41,5%-a fels6foka végzettséget
szeretne szerezni, 18,8%-a érettségi utani szakképzésben gondolkodik, 16,7%-a az
érettségit, 14,1%-a szakmunkas végzettséget, 8,9%-a pedig a kilencedik osztaly
elvégzését jelolte meg legmagasabb tanulmanyi célként. A tovabbtanulasi aspiraciok
teh4t a tanuldk jelent8s részénél a kozépfok(i tanulményok folytataséra, illetve
magasabb végzettség megszerzésére irdnyulnak. A tervezett végzettség nemek és
évfolyamok szerinti eloszlasa nem mutat statisztikailag szignifikdns kiilonbséget,
ugyanakkor a telepiiléstipus alapjan mar eltér6 mintazat rajzolédik ki. A vérosi
tanulok 48,3%-a, a falusiak 39,5%-a tervez fels6fokt végzettséget, mig az érettségit
kovet§ szakképzés a falusiak korében gyakoribb (21,8%; varosban 10,7%). A
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telepiiléstipus és a tovabbtanulasi elképzelések kozotti kapcsolat statisztikailag
szignifikans, de gyenge.

A tovabbtanulasi tervek a sziil6k iskolai végzettsége és az iskola fenntartéja szerint
jelentdsebb killonbségeket mutatnak. A felséfoka végzettségli anydk gyermekeinek
75,3%-a, az azonos végzettségl apak gyermekeinek pedig 72,3%-a szeretne felséfok
végzettséget szerezni, mig az altalanos iskolai végzettségli anyak gyermekeinek 17,1%-
a, az apak esetében pedig 22,2%-a fogalmazott meg hasonlé terveket. A kapcsolat
mind az anya, mind az apa iskolai végzettsége esetében statisztikailag szignifikans. Az
iskolafenntarté alapjan szintén szamottev§ eltérés figyelhet6 meg: az egyhazi iskoldk
tanuléinak 69,2%-a tervez fels6fokd tanulmanyokat, mig az ©Onkorményzati
intézményekben ez az arany 36,1%. A csaladi iskolazottsag és a tovabbtanulasi
aspiraciok kozotti kapcsolat 6sszhangban all az oktatési egyenlStlenségeket vizsgald
kutatdsok megallapitasaival, amelyek a csaladban rendelkezésre &ll6 kulturalis
erdforrasok és az iskolai palyafutas kapcsolatara hivjak fel a figyelmet (Bourdieu &
Passeron, 1977). A kisebbségi magyar oktatasi részvétel elemzéseiben ugyancsak
fontos szerepet kapnak a tarsadalmi hattér és az oktatasi lehetéségek Gsszefiiggései
(Papp Z., 2012). AKOMP-adatok alapjan a csaladi iskolazottsag és az intézményi hattér
egyarant jelentds killonbségekkel jar egylitt a tanuldk tovabbtanulasi elképzeléseiben.

A tanéran kiviili tevékenységek koziil a sportfoglalkozasok a legelterjedtebbek,
amelyekben a tanuldk 35,5%-a vesz részt. JelentGs a GENIUS tehetséggondozd
hétvégékre jardk aranya is (29,6%), valamint a zenei, népmiivészeti és népzenei
foglalkozésok résztvevdinek aranya (27,6%). Iskolai korrepetalason vagy tanulmanyi
versenyekre torténd felkészitésen a valaszadok 24,2%-a vesz részt, mig az MCC-
programban val6 részvétel 6,8%-0s. A megoszlasok a szervezett tehetséggondozas és a
kulturdlis tevékenységek szdmottev§ jelenlétét mutatjék a sportfoglalkozasok mellett.

A tantargyi kiillonérakon valé részvétel kisebb tanuléi kort érint. Idegen nyelvi
kiilonérara a valaszadék 13,4%-a, matematikdbdl 9,9%-a jar, mig magyar nyelvb6l
3,8%, ukran nyelvbdl 4,3%, informatikabol pedig 1,3% vesz részt ilyen foglalkozason.
A kiilonérdk megoszlasdban az idegen nyelvi és a matematikai felkészités szerepel az
els6 két helyen, ugyanakkor mindkett§ a tanulék viszonylag kis hanyadat érinti. A
tanéran kiviili programok és a tantargyi kiilon6rak adatai egyiittesen azt jelzik, hogy
a vizsgalt tanuldk iskolan kiviili tevékenységeinek jelentGs részét a sport, a
tehetséggondozas és a miivészeti-kulturalis foglalkozasok alkotjak.

2. tablazat. A tanuldi hattérvaltozok statisztikailag szignifikans 6sszefiiggései

Vizsgalt jellemzd Osszehasonlitas N ¥2 (df) P Cramer-
alapja félev
Ovodaztatas id6tartama Lakohely 1054 36,265  <0,001 0,185

telepiiléstipusa (3)
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Nagymamaéval valé Lakohely 949 12,678 <0,001 0,116
egylittélés telepiiléstipusa (1
Haztartasméret Lakéhely 1056 26,283  <0,001 0,158
telepiiléstipusa )
Anya iskolai végzettsége Lakohely 1043 74,367  <0,001 0,267
telepiiléstipusa (3)
Apa iskolai végzettsége Lakohely 1030 75,049  <0,001 0,270
telepiiléstipusa 3
Szubjektiv anyagi helyzet Lakohely 1053 15,727 0,003 0,122
telepiiléstipusa (4)
Szabadidds olvasas Nem 1070 42,583  <0,001 0,199
i (4)
Szabadidds olvasas Evfolyam 1068 15,780 0,003 0,122
(4)
Konyvtarhasznélat Nem 1067 24,920  <0,001 0,153
i 3
Konyvtarhasznélat Evfolyam 1065 14,212 0,003 0,116
: (3)
Csaladi tanulastamogatés Evfolyam 1049 86,531  <0,001 0,287
3
Magéntanari segitség Lakohely 1024 17,544 0,001 0,131
telepiiléstipusa 3)
Olvasmanyokrol valo Evfolyam 1022 21,285  <0,001 0,144
beszélgetés 3)
K6z06s mezGgazdasagi/ Lakéhely 1027 38,624  <0,001 0,194
muhelymunka telepiiléstipusa 3
Otthoni nyelvhasznélat Nemzetiségi 701 449,557 <0,001 0,566
Onbesorolas (4)
Nemzetiségi 6nbesorolas Lakéhely 701 105,462  <0,001 0,388
telepiiléstipusa (2)
Felekezeti hovatartozas Lakoéhely 1049 175,358 <0,001 0,409
telepiiléstipusa (6)
Felekezeti hovatartozas Nemzetiségi 700 168,158  <0,001 0,347
onbesorolas (10)
Vallasossag Lakéhely 1040 58,579  <0,001 0,237
onmeghatarozésa telepiiléstipusa (4)
Vallasosséag Nemzetiségi 691 30,354  <0,001 0,148
onmeghatarozésa onbesorolas (8)
Vallasosséag Iskolafenntartd 1053 40,392  <0,001 0,196
Onmeghatarozésa 3)
Tovéabbtanulési terv Lakéhely 1037 23,120  <0,001 0,149
_ telepiiléstipusa (4)
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Tovabbtanulési terv Anya iskolai 1033 322,584 <0,001 0,279
végzettsége (20)

Tovéabbtanulési terv Apa iskolai 1018 192,034 <0,001 0,217
végzettsége (20)

Tovabbtanulési terv Iskolafenntarté 1052 84,559  <0,001 0,284
(4)

Forrds: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024.

1.7. Osszegzés és kovetkeztetések

A KOMP projektben megvalésuld 2024-es felmérés hattérkérdGivének egyik
legfontosabb eredménye, hogy a karpataljai magyar tannyelv( iskoldk tanuléinak
tarsadalmi és csaladi hatterében szamos olyan sajatossdg azonosithat6, amelyet a
korabbi karpéataljai tarsadalomkutatésok is dokumentéltak. A telepiilési megoszlas, a
csaladi és nyelvi kornyezet, a nemzetiségi kot6dések, valamint a felekezeti
hovatartozas alapjan kirajzol6dé mintazatok tobb tekintetben 6sszhangban allnak a
korabbi adatfelvételek eredményeivel. Kiilonosen figyelemre mélté a magyar nyelv és
a reformatus felekezeti hattér meghatarozd jelenléte, a falusi kozosségek jelentds
stlya, valamint a varosi tanuldék valtozatosabb nyelvi, nemzetiségi és felekezeti
Osszetétele. A korabbi kutatdsokban feltart tarsadalmi jellemzdék tehat a 2024-es
tanul6i mintdban is felismerhet6k, ami fontos tdmpontot nyGjt a héattérkérdéiv
eredményeinek értelmezéséhez.

A kordbbi eredményekkel val6 Osszevetés jelentGségét kiilonosen noveli a
kérpataljai magyar kozosség aktualis tarsadalmi Osszetételére vonatkozd adatok
hianya. Ukrajndban a 2001-es népszamlédlas 6ta nem tortént Gjabb teljes kord
népszamlalas, mikozben az elmult évtizedek migraciés folyamatai, majd a héborts
koriilmények szdmottev§ valtozasokat idéztek el§ a térség népességében. Naprakész
népszamlalasi adatok és a teljes kiozosségre kiterjedd, reprezentativ tarsadalmi
hattérfelmérés hidnyéban kiilonosen nehéz megitélni, hogy egy-egy 0j adatfelvétel
milyen mértékben tiikrozi a karpétaljai magyarsag jelenlegi tarsadalmi szerkezetét. A
KOMP 2024 eredményeinek tarsadalmi értelmezhetfségét ezért a 2001-es
népszamlalasbdl ismert szerkezeti sajatossigok és a késGbbi szociologiai
vizsgalatokban feltart tendenciak egytittes figyelembevételével kozelithetjiik meg. A
megfigyelt egyezések nem helyettesitik a reprezentativitis statisztikai igazolasat,
ugyanakkor azt jelzik, hogy a vizsgélt tanul6i k6zosség tobb meghatarozé jellemzéje
illeszkedik a karpataljai magyar tarsadalomroél korabban kialakitott empirikus képhez.

A hattérvaltozdk kozotti osszefiiggések ugyanakkor jelentds bels tarsadalmi
killonbségekre is ramutatnak. A lakdhely telepiiléstipusa tobb teriileten
Osszekapcsolodik a csaladok iskolazottsagaval, anyagi erdforrasaival, nyelvi és
felekezeti hatterével, valamint a tanul6k tovabbtanuldsi elképzeléseivel. Kiilonosen
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fontos eredmény a sziil6k iskolai végzettsége és a tovabbtanulasi aspiraciok kozotti
kapcsolat, amely azt mutatja, hogy az oktatasi célokban megfigyelhet§ tarsadalmi
kiilonbségek mar a hatodik és nyolcadik évfolyamon érzékelhetSk. A csaladi kulturalis
erdforrasok, az olvasasi szokasok és a tanuldstamogatés eltérg formai tovabbi olyan
jellemzdket képviselnek, amelyek a kés6bbi kompetenciamérési teljesitmények
értelmezésében kiilongsen fontosak lehetnek.

A nyelvi, nemzetiségi és vallasi hattér vizsgalata a karpataljai magyar tannyelvi
oktatas sajatos tarsadalmi kornyezetére is ravilagit. A magyar nyelv meghatarozd
csaladi szerepe mellett az ukran nyelv hasznalata, a kettGs nemzetiségi énbesorolas és
a felekezeti Osszetétel telepiilési kiilonbségei egyarant azt mutatjak, hogy a magyar
tannyelv{ intézményrendszer tanul6i k6zossége tarsadalmi és nyelvi szempontbol
nem egységes. A kompetenciamérési eredmények késébbi elemzése sordn ezért
kiilonosen lényeges lesz a csaladi nyelvhasznalat, az 6nbevallott nyelvismeret és a
standardizalt teszteredmények kozotti kapcsolatok vizsgélata, valamint annak
feltirasa, hogy a kiilonboz6 tarsadalmi hattérjellemz6k milyen mértékben
kapcsolédnak a tanuléi teljesitményekhez.

A héborts koriilmények kozott megvaldsult adatfelvétel 6nalld tarsadalomkutatasi
jelent@séggel is rendelkezik, hiszen olyan idészakban dokumentélta a karpataljai
magyar tannyelvi iskoldk tanuldinak csalddi és tarsadalmi helyzetét, amikor a
kozosség életét jelentds demografiai, gazdasagi és oktatési valtozasok formaltak. A
kordbbi tarsadalomkutatasok eredményeivel mutatkozd 0Osszhang megfelel§
kiindulasi alapot teremt a KOMP-projektben megval6sulé kompetenciamérés tovabbi
elemzéseihez. A hattérvaltozok és a tanuldi teljesitmények 6sszekapcsolasa lehetdséget
biztosit annak vizsgélatara, hogy a csaladi, telepiilési, kulturdlis, nyelvi és intézményi
sajatossagok milyen kapcsolatban allnak a kompetencidk alakulésaval, illetve miként
jelennek meg az eltér{ teljesitményi tanuldi csoportok tarsadalmi dsszetételében.
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A kompetenciamérés hattérkérddive alapjan
kialakitott Osszetett tanul6i hattérmutatok

1. Klaszterek és latens csoportok a tanuléi hattér tobbdimenzids
elemzésében

A tanuléi héttér tobbdimenziés jellegének megragadisa érdekében a
kompetenciamérés hattérkérddivének egyes véltozdcsoportjai alapjan Osszetett
hattérmutatékat alakitottunk ki. A hattérkérddiv adatai szamos olyan informaciot
tartalmaznak, amelyek 6nmagukban is fontosak lehetnek a tanuléi teljesitmények
értelmezésében, ugyanakkor a csalddi, tarsadalmi, kulturdlis, nyelvi és tanulasi
koérnyezet hatdsa ritkan ragadhaté meg egyetlen valtoz6 segitségével. A sziil6k
iskolai végzettsége és munkaerdpiaci helyzete, a kiilfoldi munkavallalés jelenléte,
a csaladszerkezet, az otthoni targyi és kulturdlis eréforrasok, a sziil6i bevonéddas,
a tanulok tantargyi attitlidjei, tan6ran kiviili aktivitdsa, nyelvi kornyezete,
valamint  Onbevallason  alapulé nyelvtuddsa egymassal  Osszefliggd
tényez6rendszert alkotnak. Ezért az elemzés soran fontosnak tartottuk, hogy a
hattérvaltozokat ne kizardlag kiilonallé magyarazo tényez6kként kezeljiik, hanem
olyan komplex hattérmutatokat hozzunk Ilétre, amelyek képesek a tanul6i
kornyezet 6sszetettebb mintazatait is megjeleniteni.

Az elemzés célja nem az volt, hogy a hattérkérdSiv egyes valtozo6ibdl egyszerd
Osszegzett mutatokat képezziink, hanem az, hogy tobb valtoz6 egylittes mintazata
alapjan tanuléi héttérprofilokat azonositsunk. A tanuléi hattér ugyanis nem
elszigetelt tényez6k halmazaként mikodik: a csaladi eréforrasok, a haztartasi és
kulturdlis feltételek, a sziil6i bevonddas, a tanéran kiviili aktivitisok, valamint a
nyelvi kdrnyezet és a nyelvismereti jellemz6k egymassal 6sszekapcsolddva alakitjak
a tanuldk iskolai helyzetét. A csoportképzd eljardsok ezért lehetévé tették, hogy a
tanulok ne egy-egy hattérvaltozd alapjan, hanem Osszetettebb mintazatok szerint
kertiljenek elemzési kategoridkba.

Az adatok elGkészitését, feldolgozasat és statisztikai elemzését IBM SPSS Statistics
programmal végeztiik. A valtozok jellegétdl és az adott kutatasi kérdéstdl fiiggden két
6 csoportképzd eljarast alkalmaztunk: klaszterelemzést és latens osztalyelemzést. A
két modszer kozos célja az volt, hogy a hattérkérddiv valtozoibdl olyan empirikusan
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megalapozott, tartalmilag értelmezhet§ héattérmutaték jojjenek létre, amelyek a
tovabbi statisztikai elemzésekben strukturalt hattérvaltozoként hasznalhatok.

A TwoStep klaszterelemzés olyan feltar6 csoportképzd eljarasként Kkertilt
alkalmazasra, amely az eseteket, jelen elemzésben a tanulékat, a megfigyelt valtozok
alapjan sorolja egyméshoz hasonl6 csoportokba. A klaszterelemzés lényege, hogy az
egy klaszterbe tartoz6 tanulék a bevont valtozok alapjan egyméshoz viszonylag
hasonléak legyenek, mikdzben a kiilonbozd klaszterekbe tartozé tanuldk kozott
minél nagyobb eltérés mutatkozzon. Az eljards nem el6re meghatarozott
kategériakba sorolja a véalaszaddkat, hanem az adatokban megjelend hasonl6ségi
mintazatok alapjan alakit ki csoportokat. A TwoStep eljaras hasznélatat az indokolta,
hogy a hattérkérddiv alapjan létrehozott tobb valtozoblokkban az indikatorok
jelentGs része kategorikus vagy ordinalis mérési szintd volt, ugyanakkor a kutatasi
cél nem elre rogzitett csoportok tesztelése, hanem empirikusan kirajzol6dé tanul6i
hattérprofilok azonositasa volt. A médszer kiilondsen alkalmas nagyobb elemszama
adatok és eltéré mérési szintd valtozok egyiittes kezelésére, ezért megfelel§ keretet
biztositott a hattérkérd6iv tobbdimenzids valtozoblokkjainak elemzéséhez. Az
eljaras els6 1épésben el6klasztereket hoz 1étre, amelyek a hasonl6 valaszmintdzata
eseteket tOmoritik, majd a maésodik 1épésben ezekbdl alakitja ki a végleges
klaszterszerkezetet. A TwoStep klaszterelemzést azoknal a hattérdimenzidknal
alkalmaztuk, ahol a megfigyelt indikidtorok kombinéciéi alapjan kivantunk
viszonylag homogén tanul6i csoportokat azonositani. Ide tartoztak tobbek kozott a
csaladi eréforras- és munkastratégia-klaszterek, a csalddszerkezeti klaszterek, az
objektiv anyagi helyzet szerinti héaztartasi er6forrasprofilok, a csaladi kulturdlis
eréforrasok szerinti klaszterek, valamint a tanéran kiviili programok és kiilonorak
szerinti klaszterek. Ezekben az esetekben a cél az volt, hogy a hattérkérddiv tobb
véltozbja alapjan olyan tanuléi profilokat hozzunk létre, amelyek a csaladi, anyagi,
kulturalis vagy fejlesztési kornyezet eltér§ mintazatait irjak le.

A Kklasztermegoldasok kivalasztdsakor tobb szempontot egylittesen vettiink
figyelembe. Vizsgaltuk a klaszterek elemszamat és aranyat, a csoportok tartalmi
elkiiloniilését, a valaszmintazatok szakmai értelmezhetGségét, valamint, ahol
rendelkezésre allt, a klasztermindségre vonatkozé mutatokat is. A klasztermegoldast
akkor tekintettiik elfogadhaténak, ha az statisztikailag értékelhetd volt, és a tanuldi
hattér szempontjabdl is vildgosan értelmezhetd profilokat eredményezett. A 1étrejott
klasztereket ezért nem merev, elézetesen adott kategériakként, hanem feltaré jellegd,
empirikusan képzett hattérmutatokként értelmeztiik.

A silhouette-mutato a klasztermegoldasok mindségének értelmezésében kiegészits
szerepet kapott. A mutaté a klaszterezés bels§ érvényességének egyik gyakran
alkalmazott mérdészama, amely azt fejezi ki, hogy az egyes esetek mennyire
illeszkednek sajat klaszteriikhoz, illetve mennyire kiiloniilnek el a tébbi klasztert6l
(Rousseeuw, 1987). Ertéke altaldban -1 és +1 kozétt mozog: a magasabb pozitiv érték
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erdsebb klaszterelkiiloniilést jelez, a nulla kortili érték gyengébb vagy részben atfedd
klaszterszerkezetre utal, mig a negativ érték bizonytalan vagy problematikus
besorolast jelezhet. A silhouette-mutatét ugyanakkor nem 6ndllé dontési
kritériumként, hanem a klasztermegoldasok értelmezését segit§ kiegészité
mutatéként alkalmaztuk. A tarsadalomtudoméanyi hattérvaltozok esetében a csaladi,
anyagi, kulturalis vagy tanuldsi mintdzatok gyakran nem élesen elhatarol6dd
kategéridkat, hanem részben atfed§ tarsadalmi profilokat alkotnak. Ezért egy
mérsékeltebb silhouette-érték nem feltétlentil indokolja a klasztermegoldas elvetését,
amennyiben a csoportok elemszama megfeleld, és a 1étrejovd klaszterek tartalmilag
jol értelmezhet6k. Ahol a silhouette-mutaté mérsékelt elkiiloniilést jelzett, az
eredményeket nem élesen elvalasztott tarsadalmi kategéridkként, hanem feltar6
jelleg( héttérprofilokként értelmeztiik.

Az egyéb klaszterezési megoldasok esetében ugyanazokat az értelmezési
alapelveket kovettiik, mint a TwoStep klasztereknél. Egyes valtozdblokkoknal, példaul
a tanulmanyi teljesitmény szerinti csoportok kialakitasanal, a klaszterezés célja az
Onbevallott félévi osztdlyzatok egylittes mintdzata alapjan kiilonboz4 tanulmanyi
teljesitményprofilok azonositisa volt. Fzekben az esetekben is figyelembe vettiik az
elemszamokat, a csoportok elkiiloniilését, a profilok szakmai értelmezhetGségét,
valamint azt, hogy a létrejové csoportok mennyiben hasznilhatok a tovabbi
teljesitményelemzések hattérvaltozoiként. A klasztereket ezekben az esetekben sem
normativ kategdridkként, hanem az adott valtozéblokk alapjan képzett empirikus
profilokként kezeltiik.

A latens osztalyelemzés azokban az esetekben keriilt alkalmazasra, ahol a vizsgélt
hattérjelenség mogott kozvetlentii nem megfigyelhet§, rejtett mintazatok
feltételezhet6k. A latens osztalyelemzés modellalap(, valdszintiségi csoportképzd
eljaras, amely elsGsorban kategorikus indikatorvaltozok esetében hasznalhato.
Kiindulépontja az, hogy a valaszadék megfigyelt valaszmintdzatai mogott olyan
latens, azaz kozvetlenill nem megfigyelhetd osztilyok éllhatnak, amelyek eltérd
valaszadasi val6szintségekkel jellemezhetSk. Az eljaras nem egyszertien hasonl6sag
alapjan csoportositja a tanuldkat, hanem becsli annak valdszintiségét, hogy egy
tanul6 melyik latens osztalyba tartozik. A végs6 besorolas jellemzden a legnagyobb
osztalytagsagi valdszinliség alapjan torténik, ugyanakkor az osztalyok
értelmezésekor figyelembe kell venni, hogy ezek val6szinliségi természeti, nem
merev kategériak (Vermunt & Magidson, 2002). A latens osztalyelemzést a sziilGi és
csaladi bevonddés, a tantargyi attitidok, a nyelvi kornyezet, valamint a
tobbnyelviiségi kompetenciaprofilok vizsgélatara alkalmaztuk. Fzekben az
esetekben nem pusztdn az volt a kérdés, hogy egy-egy tanulé egy adott valtozd
mentén milyen valaszt adott, hanem az, hogy tobb valasz egyiittesen milyen rejtett
mintazatot rajzol ki. A sziil§i bevon6das példaul nem irhatd le egyetlen kérdéssel,
mivel a tanuldsi segitség, az iskolai torténések megbeszélése, a kdzos hdzimunka
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vagy a kozos szérakozds egyiitt mutatja meg a csaladi részvétel szerkezetét.
Hasonl6képpen a tantargyi attitGdok, a nyelvi kornyezet és a tobbnyelviiségi
kompetenciék is tobb indikator egytittes mintazataként értelmezhetdk.

A latens osztdlyelemzések eredményeit nem merev, végleges kategoridkként,
hanem val6szintiségi alapon képzett, feltaré jellegi hattérprofilokként értelmeztiik. Ez
kiilonosen fontos azoknal a dimenzidknal, ahol a valaszok mogott dsszetett csaladi,
tanulasi vagy nyelvi mintazatok allnak, és ahol az egyes tanulék t6bb profilhoz is
mutathatnak részleges hasonlésagot.

Az indikatorok kivalasztdsa elméleti és tartalmi megfontolasok alapjan tortént. A
valtozok a tanuléi teljesitmények értelmezése szempontjab6l relevans
hattérdimenzidkat fedtek le: a csaladi eréforrasokat, a haztartasszerkezetet, az anyagi
és kulturalis erdforrasokat, a csaladi bevonédast, az iskolai teljesitmény énbevallason
alapul6 mutatéit, a tantargyi attitlidoket, az iskolan kiviili fejlesztési lehet§ségekhez
valé hozzaférést, valamint a nyelvi kdrnyezetet és tobbnyelviiségi kompetencidkat. Az
indikatorok nem pszichometriai értelemben vett additiv skalak létrehozéséat
szolgaltdk, ezért a bels6 konzisztencia hagyomanyos mutatéit nem tekintettiik
elsédleges validalasi kritériumnak. Az elemzések célja nem az volt, hogy egyetlen
Osszegzett pontszamot képezziink, hanem hogy a hattérkérddiv tobb valtozoéja alapjan
olyan Osszetett, tartalmilag értelmezhet6 tanul6i csoportokat hozzunk létre, amelyek
a tovabbi teljesitményelemzésekben hattérvaltozoként hasznalhatok.

A hidnyzé adatok kezelése elemzésenként tortént. Az elemzések megkezdése el6tt
megvizsgaltuk az egyes valtozoblokkokban eléfordulé hianyzé adatokat. Azok a
tanulék, akik az adott klaszterelemzéshez vagy latens osztilyelemzéshez sziikséges
valamely véltozéra nem adtak érvényes vélaszt, az adott modellb6l kimaradtak, de
mas elemzésekben szerepelhettek, ha ott rendelkezésre alltak az érvényes adataik.
Imputacios eljarast nem alkalmaztunk. A szézalékos megoszlasokat minden esetben
az adott elemzésben szerepld érvényes valaszadok alapjan szamitottuk.

Az érvényes elemszamok az elemzett hattérdimenzidk szerint eltértek. A csaladi
eréforras- és munkastratégia-klaszterek 9o3, a csalddszerkezeti klaszterek 870, az
objektiv anyagi helyzet szerinti haztartasi eréforrasprofilok 995, a csaladi kulturélis
eréforrasok szerinti klaszterek 1053, a sziil6i bevonddas szerinti latens csoportok
1063, a tanulmanyi teljesitmény szerinti klaszterek 962, a tandran kiviili programok
és kiilondrak szerinti klaszterek pedig 980 érvényes valasz alapjan késziiltek. A nyelvi
kornyezet és a tobbnyelviiségi kompetenciaprofilok elemzése a teljes mintara, 1082
tanuléra épiilt.

A létrehozott hattérmutaték kozé tartoznak a csaladi erforras- és munkastratégia-
klaszterek, a csaladszerkezeti klaszterek, az objektiv anyagi helyzet szerinti haztartasi
er6forrasprofilok, a csalddi kulturdlis eréforrdsok szerinti klaszterek, a sziil6i
bevonddas szerinti latens csoportok, a tanulmanyi teljesitmény szerinti klaszterek, a
tantargyi attitidok szerinti latens csoportok, a tanoran kiviili programok és kiilonérak
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szerinti klaszterek, a nyelvi kornyezet szerinti latens csoportok, valamint a
tobbnyelviiségi kompetenciaprofilok. FEzek a valtozok a tovabbi statisztikai
elemzésekben strukturalt hattérmutatoként alkalmazhatok.

A klaszterelemzés és a latens osztalyelemzés egymast kiegészit6 modszertani
megkozelitést jelentett. A klaszterelemzés elsGsorban a megfigyelt hattérvaltozok
alapjan elkiiloniil§ csoportok azonositasara szolgalt, mig a latens osztalyelemzés olyan
rejtett valaszmintazatokat tart fel, amelyek kozvetleniil nem figyelhet6k meg, de a
vélaszok kombindaciéi alapjan kovetkeztetni lehet rajuk. Mindkét eljaras célja az volt,
hogy a tanuléi hattér tobbdimenzids szerkezetét ne elszigetelt véaltozok, hanem
komplex profilok és csoportok formajéaban tegye vizsgalhat6va.

A kialakitott hattérmutatok kiilonosen fontosak a kérpataljai magyar tanulok
teljesitményének értelmezésében. Tehat a kisebbségi oktatasi kontextusban a tanul6i
eredményességet nemcsak az iskolai tényez6k, hanem a csaladi erdforrasok, a
haztartasi és kulturdlis feltételek, a sziil6i bevonédas, a tanéran kiviili fejlesztési
lehet8ségek, a tobbnyelvii kornyezet és az allamnyelvhez val6 viszony egyiittesen
alakitjak. A csoportképzd eljardsok ezért olyan elemzési kategéridkat hoztak létre,
amelyek alkalmasak a tanul6i teljesitmények tarsadalmi, csaladi, kulturdlis és nyelvi
Osszefliggéseinek arnyaltabb vizsgalatéra.

1.1. Csaladi eréforras- és munkastratégiak klaszterei

A tanuldi teljesitmények értelmezése soran a csaladi hattér nem csupan az iskolai
végzettség vagy a munkaerdpiaci statusz 6nallo valtozédjaként értelmezhetd, hanem
olyan Osszetett er6forras-szerkezetként is, amelyben a sziil6k iskolazottsaga,
foglalkoztatottsaga és munkavallalasi stratégiai egymassal 6sszefiiggésben alakitjak
a tanulék tarsadalmi kornyezetét. Ennek megragadasara a csalddi hattér
strukturdlis jellemzGi kozil a sziil6k legmagasabb iskolai végzettségét,
munkaerdpiaci statuszat, valamint a kilféldi munkavallalas jelenlétét vontuk be az
elemzésbe. Mivel az elemzésbe bevont véltozdk mérési szintje eltér§ volt
(kategorikus és ordindlis valtozok egyarant szerepeltek kozottiik), TwoStep
klaszterelemzést alkalmaztunk. Ez az eljaras lehet6vé teszi kiilonb6z6 mérési szintii
valtozok egylittes kezelését, és alkalmas arra, hogy a csaladi hattér tobbdimenzios
szerkezetében visszatér§ mintdzatokat azonositson.

A Kklaszterelemzés eredményeként harom, tartalmilag jol értelmezhet§ csaladi
hattértipus rajzolédott ki. A klasztermegoldas silhouette-mutatdja 0,2 volt, ami
mérsékelt elkiiloniilést jelez. Ezért az eredmények nem élesen elhatarolédé tarsadalmi
kategériakként, hanem feltar6 jellegl csalddi erdforras- és munkastratégia-
tipusokként értelmezheték. A harom klaszter a kovetkezéképpen alakult: a helyben
stabilizal6d6 csaladok csoportjaba a minta 47,8%-a (432 tanul6) kertilt, a mobilitasra
épit6 csaladok klasztere 22,6%-ot (204 f6) foglal magaban, mig a kiszolgéltatott
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helyzet(i csaladok csoportjaba a tanul6k 29,6%-a (267 f6) tartozik Az eloszlasokat az
alabbi &bra szemlélteti:

1. abra. A csaladi erdforras- és munkastratégia-klaszterek
megoszlasaa (N=903, %)

Mobilitasra épitd cealadok

Kiszolgaltatotr helyzetd cealadok

Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

Az els6, legnépesebb klasztert a helyben stabilizalédo csaladok alkotjak. Ez a
csoport rendelkezik a legkedvezébb csaladi eréforras-szerkezettel. Az anyék iskolai
végzettsége ebben a klaszterben kiemelkeden magas, a 432 anya kozil 216 f§
felséfoka végzettséggel rendelkezik, ami pontosan 50,0%-0s aranyt jelent. Az apak
esetében szintén ebben a csoportban a legmagasabb a diplomasok aranya: 141 f6,
vagyis 32,6% rendelkezik fels6fokt végzettséggel. Emellett mindkét sziil§i csoportban
jelent8s az érettségizettek aranya is, ami arra utal, hogy ebben a klaszterben a csaladok
iskolazottsagi t6kéje viszonylag erds. A munkaerdpiaci poziciok szintén stabilnak
tekinthet6k. Az anydk 60,6%-anak &allandé munkahelye van, tovabbi 20,1%-uk
vallalkozdéként vagy 6nallé gazdaként dolgozik. Az apak esetében 56,0% rendelkezik
alland6 munkahellyel, 27,8% pedig vallalkozoként vagy 6nallé gazdaként jelenik meg
a munkaerdpiacon. A kiilfoldi munkavallalas ebben a klaszterben csak elenyészg
mértékben fordul eld: az anyak koziil 9 f6, az apak koziil pedig mindossze 2 f6 dolgozik
kiilfoldon. A csoport elnevezése ezért arra utal, hogy ezek a csalddok tarsadalmi és
gazdasagi pozicibjukat elsGsorban helyi, Karpataljan/Ukrajnaban elérhetd
iskolazottsagi és munkaerdpiaci eréforrasokra épitik. A ,helyben stabilizal6dé” jelzd
tehat nem pusztan a féldrajzi helyben maradast fejezi ki, hanem azt is, hogy e csaladok
esetében a stabilitas {6 forrasat a magasabb iskoldzottsdg és a viszonylag rendezett
helyi munkavallalasi poziciok jelentik.

A masodik klaszterbe a mobilitasra épit6 csaladok kertiltek. E csoport legfontosabb
megkiilénboztetS sajatossaga az apak kiilfoldi munkavéllalasa, ugyanis a klaszterbe
tartozo6 valamennyi apa kiilfoldon dolgozik. Ez a tényez§ olyan erGsen meghatarozza
a klaszter karakterét, hogy a csoport értelmezésében a kiilfoldi munkavéllalds nem
egyszerten egy valtozoként, hanem csalddi megélhetési és statuszfenntartasi



124 Hires-Laszl6 Kornélia - Kucsinka Katalin - Pallay Katalin

stratégiaként jelenik meg. Fontos ugyanakkor hangstlyozni, hogy ez a klaszter nem
tekinthet6 egyszertien hatranyos helyzetl csoportnak. Az anyéak iskolai végzettsége
ebben a korben inkdbb kozépszintd vagy mérsékelten kedvez§ mintazatot mutat,
nincs kozottiik olyan, aki ne fejezte volna be az altalanos iskolat, és olyan sem, akinek
legmagasabb végzettsége csupan az altalanos iskola lenne. Az anyak 40,7%-a
érettségizett, 29,4%-a fels6fok végzettségli, 26,0%-a pedig szakiskolai vagy
szakkozépiskolai végzettséggel rendelkezik. Az apak esetében az érettségi dominal,
41,7% (85 f6) rendelkezik ilyen végzettséggel, mikozben a fels6foki végzettség ardnya
14,2%. A munkaer&piaci mintazat ebben a klaszterben sajatos kettGsséget mutat. Az
anyak tobbsége tovabbra is itthon, Karpétaljan/Ukrajndban dolgozik, de a kiilfoldon
dolgozé anyak ardnya mar magasabb, mint az els§ klaszterben. Az apak esetében
viszont a kiilfoldi munkavallalas altalanos. A rendszeres munkaval rendelkezd apak
aranya magas: 79,4%-uk allandé munkahellyel rendelkezik, ami valészintisithetéen a
kiilfoldi munkavallaldshoz kapcsolodik. Ez alapjan a klaszter olyan csalddokat foglal
magaban, amelyek tarsadalmi pozici6juk fenntartését jelent6s részben a mobilitasbdl,
kiilonosen az apa kiilfoldi munkavéllalasabdl szdrmazd erdforrasokra épitik. A
mobilitds ebben az esetben nem pusztdn kényszerként, hanem alkalmazkodasi
stratégiaként is értelmezhetd: a csaladok a helyi munkaerdpiaci lehetGségeket kiilfoldi
munkavallalassal egészitik ki vagy helyettesitik.

A harmadik klasztert a kiszolgaltatott helyzetii csaladok alkotjdk. Ebben a
csoportban koncentralédnak legerdteljesebben az alacsonyabb iskolazottségi és
munkaerdpiaci hatranyok. Az anyak korében kiilonésen magas a legfeljebb éltaldnos
iskolai végzettséggel rendelkezdk aranya: 39 f§ nem fejezte be az altalanos iskolat, 182
f6 pedig altalanos iskolai végzettséggel rendelkezik. Ez egyiitt a klaszter 82,8%-at
jelenti. Fels6fokt végzettségli anya ebben a csoportban egyaltalan nem jelenik meg.
Az apék esetében hasonlé mintazat figyelhet§ meg: 33 f6 nem fejezte be az altalanos
iskolat, 171 f6nek pedig az altalanos iskola a legmagasabb végzettsége. Ez egyiittesen
76,4%-0s aranyt jelent. Fels6foka végzettségli apa ebben a klaszterben sincs. A
munkaerdpiaci adatok szintén a sériilékenyebb csalddi hattérre utalnak. Az anyak
korében magasabb az alkalmi munkéabdl él6k aranya: 52 {6, vagyis 19,5% tartozik ebbe
a kategoéridba. A munkanélkiili anydk aranya is itt a legmagasabb, 18% (48 f6). Az
apék esetében szintén kiemelkedd az alkalmi munkavégzés: 73 f6, vagyis 27,3% nem
rendelkezik allandé munkahellyel, hanem alkalmi munkéakbol él. Bar ebben a
klaszterben is jelen van a kiilf6ldi munkavallalés, az apék 37,8%-a, az anyak 15,0%-a
dolgozik kiilf6ldon. Fz nem olyan egységes és stabilizdlé mobilitasi stratégiaként
jelenik meg, mint a masodik klaszterben. Inkdbb a bizonytalanabb csaladi
erGforrasszerkezet részeként értelmezhetd, amelyben az alacsony iskolazottsag, az
alkalmi munkavégzés és a munkaerdpiaci kiszolgaltatottsag egyszerre van jelen.

A héarom klaszter 6sszességében jol elkiiloniils csaladi eréforras- és megélhetési
mintazatokat jelenit meg. A helyben stabilizaldd6 csaladok esetében a magasabb
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iskolazottsag és a stabil helyi munkaerdpiaci jelenlét jelenti a legfontosabb eréforrast,
mig a mobilitdsra épit6 csaladok tarsadalmi és gazdasagi helyzetiik fenntartasat
jelentés részben a kiilfoldi munkavallaldsra alapozzak. A kiszolgéltatott helyzet(i
csalddokban ezzel szemben az alacsonyabb iskolazottsdg, a bizonytalanabb
foglalkoztatéas és az alkalmi munkavégzés halmozottan jelenik meg. A klaszterek tehat
nem pusztan eltér6 munkaerépiaci helyzeteket, hanem kiilonb6z6 csaladi
alkalmazkodasi stratégidkat is megjelenitenek.

A mintazatok értelmezésekor Karpatalja sajatos tarsadalmi-gazdasagi kornyezetét
is figyelembe kell venni. A kiilfoldi munkavéllalds a térségben mar korabban is
elterjedt megélhetési stratégia volt, amelynek jelent§sége az orosz-ukran habord
kovetkeztében kialakult gazdasigi bizonytalansag és munkaerdpiaci atrendezédés
hatéséra tovabb erdsodhetett. A klaszterek kozotti kiilonbségek ezért részben gy is
értelmezhetdk, mint a csaladok eltérg valaszai a helyi lehetGségek besziikiilésére és a
megélhetési bizonytalansagra.

1.2.Csaladszerkezeti klaszterek

A tanulék csalddszerkezeti jellemzdinek feltarasa érdekében a hattérkérd6iv Kikkel
élsz eqgy haztartasban? kérdésblokkjanak valtozoit vontuk be a klaszterelemzésbe. Az
elemzés az egylitt él6 csaladtagokra vonatkozd binaris, igen/nem tipust valtozékon
alapult. Ezek a véltozok az édesanya, édesapa, nevelGanya, nevelGapa, nagymama,
nagypapa, testvér vagy testvérek, unokatestvér vagy unokatestvérek, mas rokon,
illetve mas személy jelenlétét rogzitették a haztartasban. A valtozék nomindlis jellege
miatt TwoStep klasztereljardst alkalmaztunk, amely lehet6vé teszi kategorikus
valtozok egyiittes kezelését, és alkalmas a csalddszerkezeti mintazatok alapjan
elkiiloniil§ tanul6i csoportok azonositasara.

A klaszterelemzésbe a minta 80,4%-a (870 f6) kertilt be, 19,6%-a (212 f8) hianyzd
adatok miatt kimaradt az elemzésbdl. A legnagyobb csoportot a nuklearis csaladban
é1§ tanulok alkottdk, akik a minta 42,5%-at (370 f6) tették ki. A tobbgeneracids
csalddban él6k aranya 35,3% (307 f6), mig az Osszetett csaladszerkezetd
haztartasokban é16 tanul6k a minta 22,2%-at (193 f6) képviselték.

2. abra. A csaladszerkezeti klaszterek megoszlasa (N=870)
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Tobbgeneracios cealadban...

Oaazetett caaladszerkezeti...

Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

A nuklearis csalddban él6k klasztere a klasszikus két sziilGs csaladmodellt jeleniti
meg. Ebben a csoportban valamennyi tanul6 egyiitt él az édesanyjaval és az
édesapjaval, mikozben nevel6sziilG, nagysziilG, unokatestvér, méas rokon vagy mas
személy nem jelenik meg a haztartdsban. A tanuldk jelentds része testvérrel vagy
testvérekkel is egyiitt él, 79,5% (294 f6) jelolte ezt a valaszt. Ez alapjan a klaszter a két
sziil6bdl és gyermekekbdl all6 csaladszerkezeti format képviseli. A csoport nagysaga
arra utal, hogy a vizsgalt tanul6i populaciéban tovabbra is ez tekinthetd a leggyakoribb
haztartasi mintazatnak.

A tobbgeneracios csaladban él6k klasztere olyan haztartasokat foglal magéaban,
amelyekben a tanuldk a sziiléi generacié mellett nagysziilGvel is egyiitt élnek. Ebben a
csoportban valamennyi tanul6 egyiitt él az édesanyjaval és a nagymamajaval. A
tanul6k tobbségénél az édesapa is jelen van a haztartasban, 83,1% (255 f6) egylitt él
édesapjaval. 46,9% (144 tanuld) egylitt nagypapaval is. A tanul6k 73,9%-a (227 {6) él
egylitt testvérekkel. Ez a klaszter tehat a sziil6kkel és legalabb egy nagysziil§vel kozos
haztartasban él6 tanulok csoportjat jeloli. A tobbgeneracids egyiittélés viszonylag
magas aranya arra utal, hogy a nagysziil6kkel kozos haztartds a vizsgalt tanul6i
popul4dcibban nem marginalis jelenség, hanem szélesebb korben eléforduld
csalddszerkezeti forma. Fz a csaladmodell tobbféleképpen értelmezhetd. Egyrészt
jelenthet tobblet-gondoskodési és feliigyeleti eréforrast, hiszen a nagysziil6k jelenléte
a mindennapi csalddi tdmogatids fontos eleme lehet. Mésrészt utalhat olyan
tarsadalmi-gazdasagi és lakhatasi sajatossagokra is, amelyekben a csaldadok a
rokonsagi hal6zatokra és a generaciok kozotti egyiittmiikodésre timaszkodnak.

A harmadik klaszterbe az dsszetett csalddszerkezetdl haztartasokban él6 tanulék
kertiltek. Ez a csoport a legheterogénebb csaladszerkezeti mintazatot mutatja. A
klaszterbe tartozo tanulok 76,7%-a él egyiitt az édesanyjaval, ugyanakkor az édesapa
jelenléte kevésbé altalanos: 44% (85 f6) jeldlte, hogy édesapjaval is egy héaztartasban
él. A nevelGsziil6k jelenléte kizadrdlag ebben a csoportban jelenik meg: 21 tanuld
nevelGanyaval, 45 tanul6 pedig nevelGapaval él egyiitt. Fz arra utal, hogy a klaszter
részben Ujraszervez6dott csaladi egyiittélési formakat is magéban foglal. A csoport
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sajatossaga ugyanakkor nem meriil ki a nevelGszil6k jelenlétében. A nagysziilGi
egylittélés is el6fordul, de nem olyan egységes mintazatként, mint a tobbgeneraci6s
klaszterben, a tanulok 28,5%-a él egylitt nagymaméaval, 26,9%-a nagypapéaval.
Emellett ebben a klaszterben jelennek meg azok az egyittélési formak is, amelyek a
masik két klaszterben gyakorlatilag hianyoznak: 29 f§ unokatestvérrel, 28 f§ mas
rokonnal, 8 f6 pedig mas személlyel él kozos haztartisban. A testvérekkel vald
egylittélés ebben a csoportban is gyakori (66,8%, 129 f6). A klaszter ezért leginkabb
olyan Osszetett haztartasszerkezeti mintazatként értelmezhetd, amelyben a sziil6i
jelenlét, a nevel@sziil6i kapcsolatok, valamint a tagabb rokoni egyiittélés kiilonb6zd
kombinacidi fordulnak elé.

A harom klaszter Osszességében azt mutatja, hogy a vizsgalt tanuldk csaladi
egylittélési formai jelentds valtozatossagot mutatnak. Bar a nuklearis csalad tovabbra
is a leggyakoribb csaladszerkezeti forma, a tobbgenerécids egyiittélés is szamottevd
aranyban van jelen, ami a tdgabb rokonséagi kapcsolatok és a generaciok kozotti
egylittm{ikodés jelentGségére utalhat. A nagysziil6k jelenléte egyrészt tobblet-
gondoskodasi, feligyeleti és érzelmi erdforrast jelenthet, mésrészt lakhatési és
gazdasagi alkalmazkodasi stratégidkhoz is kapcsolddhat. Az dsszetett csaladszerkezetd
haztartasok ezzel szemben joval heterogénebb egylittélési formakat jelenitenek meg,
amelyekben a két vér szerinti sziil§ egylittes jelenléte kevésbé altalanos, és nagyobb
szerepet kapnak a nevel@sziil6k, a nagysziil6k, valamint a tagabb rokonsag tagjai.
Mindez arra utal, hogy a csaladszerkezet értelmezésekor nem pusztin a haztartas
Osszetételét, hanem az egyes csaladtagok altal biztositott timogatasi és gondoskodasi
erdforrasokat is figyelembe kell venni.

1.3.0bjektiv anyagi helyzet szerinti haztartasi eréforrasprofilok

A csaladok objektiv anyagi helyzetének vizsgélatdhoz a hattérkérdGiv tartos
fogyasztasi javakra és haztartési felszereltségre vonatkozo6 kérdésblokkjat hasznaltuk
fel. A mutatok kivalasztasanak alapjat az Oktatdsi Hivatal altal alkalmazott
hattérkérdéSiv jelentette, amely a tanuldi teljesitmények értelmezéséhez nemcsak
szubjektiv onértékelésen alapuld, hanem targyi javak birtoklasan keresztiil mérhetd
hattérmutatékat is rogzit. A haztartdsban taladlhaté eszkézok szama a nemzetkozi és
magyarorszagi kompetenciamérésekben is gyakran alkalmazott kozelit6 mutatdja a
csaladok objektiv anyagi helyzetének, mivel a jovedelmi adatokhoz képest konnyebben
megvalaszolhatd, kevésbé érzékeny kérdés, ugyanakkor jol jelzi a héztartas
komfortszintjét, digitalis és kozlekedési erdforrasait, valamint tartés fogyasztasi
javakkal valf ellatottsagat.

Az elemzésbe a mobiltelefon, a szamitégép/laptop, a személygépkocsi, a fiirdészoba,
a mosogatogép, a klima/légkondicionalé és a szaritégép darabszamara vonatkozd
valtozékat vontuk be. Ezek a javak eltér§ dimenzitit ragadjadk meg a haztartasi
erdforrasoknak. A mobiltelefon és a szamit6gép/laptop elsGsorban a digitalis hozzaférés
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és az otthoni tanulasi kdrnyezet szempontjabdl relevans; a személygépkocsi a csalad
térbeli mobilitasara és szolgaltatdsokhoz valé hozzaférésére utal; a fiird§szoba a lakas
alapvet6 komfortfokozatat jelzi, mig a mosogatégép, a klima/légkondicional6 és a
szaritégép inkdbb a magasabb haztartasi komfortot és a tartds fogyasztasi javakkal vald
kedvezdbb ellatottsagot fejezi ki. A valtozok tehat nem egyetlen anyagi dimenzi6t
mérnek, hanem az objektiv anyagi helyzet tobb Gsszetevdjét jelenitik meg.

Mivel az elemzésbe bevont valtozok ordinalis-kategorikus jellegiek voltak, a
haztartasi eréforrasprofilok azonositidséhoz TwoStep klasztereljarast alkalmaztunk.
Az elemzésbe a minta 92,0%-a (995 f6) kertiilt be, mig 8,0%-a (87 f6) hidnyz6 adatok
miatt kimaradt. Az elemzés harom, tartalmilag jol értelmezhet6 héztartasi
eréforrasprofilt kiilonitett el. A legnagyobb csoportot az alapfelszereltség, részleges
komforttal rendelkezé héaztartasok alkottédk: ebbe a csoportba a valaszaddk 42,7%-a
(425 tanuld) tartozik. Az alacsony objektiv anyagi t6kéjli haztartasok csoportjaba a
minta 30,1%-a (299 f6) keriilt. A magas objektiv anyagi t6kéji haztartdsok
csoportjaba 27,2% (271 tanuld) keriilt.

3. abra. Az objektiv anyagi helyzet szerinti haztartési
eréforrasprofilok megoszlasa (N=995, %)

Magas objektiv anyagi t6kéjl haztartasok

Alacsony objektiv anyagi t6kéjl haztartasok

Alapfelszereltségti, részleges komforttal

rendelkezé haztartasok 427

Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

Az alapfelszereltségii, részleges komforttal rendelkez§ haztartasok csoportja
sajatos koztes erdforrasprofilt jelenit meg. A digitalis alapellatottsdg ebben a kérben
kedvezének mondhat6, a haztartdsok dont§ tobbségében harom vagy tébb
mobiltelefon talalhaté, és a csaladok jelentds része legaldbb egy szamitdgéppel vagy
laptoppal is rendelkezik. A szdmit6gép/laptop teljes hidnya viszonylag ritka ebben a
csoportban, mikozben sok héztartasban egy vagy két ilyen eszkoz is megtalalhaté. A
személygépkocsi szintén széles korben jelen van: a tanulk tobbsége olyan csaladban
él, ahol legalabb egy aut6 rendelkezésre all, s6t a csoporton beliil jelentds a két autval

rendelkez§ héztartasok aranya is. A hdaztartdsok tobbségében egy fiird6szoba
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talalhato, és szamottevs azok aranya is, ahol két fiird6szoba all rendelkezésre. Az
alapfelszereltségli haztartasu csoportot az alapvet§ targyi eréforrasok megléte és a
magasabb komfortszintet jelz6 eszkozok korlatozott el6fordulasa jellemzi. A
szaritogép ebben a csoportban egyaltalan nem jelenik meg, a klima/légkondicionald
tobbnyire hidnyzik, és a mosogatdgép is csak a haztartasok kisebb részében fordul el6.
Ez alapjan az idetartozo6 csaladok nem tekinthet6k kifejezetten eréforrashianyosnak,
hiszen a digitalis hozzaférés, a személygépkocsi és az alapvetd lakaskomfort tobbnyire
biztositott, azonban a magasabb fogyasztasi szintet és kényelmi ellatottsagot jelzd
eszk6zOk hianya miatt e haztartdsok objektiv anyagi helyzete inkabb részleges
komforttal jellemezhet6nek tekinthetd.

Az alacsony objektiv anyagi t6kéjii haztartasok csoportjdban koncentralédnak
legerGteljesebben a targyi ellatottsag hianyai. Bar a mobiltelefon ebben a csoportban
is széles korben jelen van, a tobbi mutatdé mér egyértelmien kedvezGtlenebb
eréforrasprofilt rajzol ki. A szamitégép vagy laptop hidnya itt a legmarkéansabb. Ebben
a csoportban a héztartasok tobb mint fele nem rendelkezik ilyen eszkozzel. Ez
kiilon6sen fontos a tanuldi teljesitmények értelmezése szempontjabdl, mivel a digitalis
eszkozok hianya korlatozhatja az otthoni tanulés, az informécidkeresés és az online
oktatési tartalmakhoz valé hozzéaférés lehetGségeit. A személygépkocsi hidnya szintén
ebben a csoportban a legerdteljesebb, a haztartasok kozel haromnegyede nem
rendelkezik autéval. Ez a térbeli mobilitds, az iskolan kiviili szolgaltatdsokhoz vald
hozzaférés, valamint a csaldd mindennapi kozlekedési lehetGségei szempontjabdl is
fontos hatranyt jelenthet. A lakaskomfortot jelz6 mutatok ugyancsak kedvezStlenebb
képet mutatnak. Ebben a csoportban fordul el§ legnagyobb ardnyban a fiird§szoba
hidnya, mikézben a mosogatogép, a klima/légkondicionalé és a szaritogép csak
kivételes esetekben jelenik meg. Az idetartoz6 héztartdsok tehat az objektiv targyi
erdforrasok szempontjabdl a leginkabb korlatozott helyzet(i csoportot alkotjak.

A magas objektiv anyagi t6kéjii haztartasok csoportja a legkedvezdbb targyi
ellatottsagi profillal rendelkezik. A mobiltelefonok tobbes jelenléte ebben a korben is
altalanos. A csoportot leginkabb a digitalis, kozlekedési és komfortjavak egylittes
megléte kiiloniti el. A szamitégép/laptop-ellatottsag itt a legkedvezdbb, hiszen a
haztartasok jelentGs részében kett6 vagy harom, illetve ennél tobb ilyen eszkoz is
talalhat6. Ez az otthoni tanulasi kérnyezet szempontjabdl fontos elényt jelenthet,
kiilon6sen azokban az esetekben, amikor a digitalis tanulasi feliiletekhez vagy online
informacioforrasokhoz valé hozzaférés szerepet kap. A személygépkocsi esetében
szintén kedvezébb eréforrasprofil figyelhet6 meg, bar aut6 nélkili haztartasok ebben
a csoportban is el6fordulnak, magasabb a két vagy tobb autéval rendelkezd csaladok
aranya. A lakaskomfort mutat6i ugyancsak er@sebb anyagi poziciéra utalnak. A
flirdGszoba-ellatottsag kedvezGbb, és ebben a csoportban jelennek meg legnagyobb
aranyban a magasabb komfortszinthez kapcsold6d6 haztartasi eszk6zok, tgy mint a
mosogatégép, a klima/légkondicionald és a szaritogép. A szaritogép jelenléte erds
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differenciald tényezének tekinthet§, mivel az alapfelszereltségli haztartisokban
egyaltalan nem, az alacsony objektiv anyagi t6kéj{ haztartasokban pedig csak elvétve
fordul el§, mig a magas objektiv anyagi t6kéjli csoportban a csaladok tobbsége
rendelkezik vele.

A harom klaszter Osszességében azt mutatja, hogy a vizsgélt karpataljai
csaladok objektiv anyagi helyzete jelentSsen differencidlt. Bizonyos alapvetd
fogyasztasi javak, mindenekelStt a mobiltelefon, valamennyi csoportban széles
korben elterjedtek, ezért ezek 6nmagukban mar kevésbé alkalmasak az anyagi
helyzet kiilonbségeinek megragadéséra. A csaladok kozotti eltérések sokkal inkabb
a szamitégép- és laptopellatottsagban, a személygépkocsi meglétében, a
lakdskomfort szintjében, valamint a magasabb kényelmi szintet jelz6 haztartasi
eszkozok birtoklasadban rajzolédnak ki.

Az eredmények alapjan a vizsgalt csaladok jelentds része rendelkezik a mindennapi
élethez és az otthoni tanuldshoz sziikséges alapvetd targyi eréforrasokkal, ugyanakkor
jol elkiilonithet§ egy olyan csoport is, amelyben tobbféle materidlis hatrany
halmozddik. Ezzel parhuzamosan megjelenik egy kedvezébb anyagi helyzet(i réteg,
amelyet nem egyetlen targy birtoklasa, hanem a digitalis eszk6zok, a kozlekedési
lehetGségek és a magasabb lakaskomfort egyiittes jelenléte jellemez. A karpataljai
gyermekes haztartasokkal foglalkozé korabbi kutatdsok szintén ramutattak a csaladok
kozotti jelentGs életkoriilmény- és eréforras-kiilonbségekre, valamint arra, hogy a
térség gazdasagi sajatossagai és munkaerdpiaci lehetdségei sajatos megélhetési és
deprivacioés mintazatokat alakitanak ki (Loncsak & Czibere, 2018).

1.1.4.Csaladi kulturalis erdforrasok szerinti klaszterek

A tanul6i hattér értelmezésében a csaladi kulturalis eréforrasok kiemelt jelentGséggel
birnak, mivel az otthoni kényvkulttra, az olvasashoz val6é hozzéaférés és az olvasasi
szokasok kozvetetten jelzik azt a kulturdlis kornyezetet, amelyben a tanulok
szocializalédnak. A csalddi kulturalis t6ke nem kizarélag az iskolai teljesitmények
kozvetlen magyarazé tényezGjeként értelmezhets, hanem olyan héttérfeltételként is,
amely befolyasolhatja a tanulok szovegértési készségeit, tanulasi attit(idjeit, nyelvi
kompetenciait és az iskolai tudashoz val6 viszonyat. Ennek vizsgélata kiilonosen
fontos a kompetenciamérések elemzésében, hiszen az otthoni kulturdlis kérnyezet
jelentds kiilonbségeket hozhat létre a tanulék tanulasi lehetéségeiben.

A csaladi kulturalis erdforrasok megragadasara a hattérkérd6iv azon valtozéit
vontuk be az elemzésbe, amelyek az otthoni konyvallomanyra, a tanul sajat konyveinek
szamara és az olvasési aktivitasra vonatkoztak. Az elemzés harom indikatorra épiilt: a
csalad otthondban talalhat6 konyvek szdmara, a tanuld sajat konyveinek szdmara,
valamint arra, hogy a tanul6 mikor olvasott utoljara konyvet sajat szérakozasara. A
konyvtarlatogatasra vonatkozo6 valtozot az elemzés végsé valtozatabdl kihagytuk, mivel
bevonédsa gyengitette a modell értelmezhetGségét. A konyvtarlatogatas gyakorisaga
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ebben az adatstruktiraban kevésbé illeszkedett az otthoni konyvkultira és az egyéni
olvasasi aktivitas alapjan kirajzoléd6 mintazatokhoz.

Mivel a bevont valtozok ordinalis-kategorikus jellegliek voltak, a csaladi kulturalis
erdforrasok szerinti klaszterek kialakitdsdhoz TwoStep klasztereljarast alkalmaztunk.
Az elemzés két, tartalmilag jol értelmezhetd klasztert kiillonitett el. Az elemzésbe a
minta 97,3%-a (1053 f6) kertilt be, mig 2,7%-a (29 f§) hianyzé adatok miatt kimaradt.
A konyvszegény haztartasok klaszterébe a tanulok 44,4%-a (468 f6), az intenzivebb
konyvkultaréaval rendelkezé haztartasok csoportjaba pedig 55,6%-a (585 f6) tartozik.

4. abra. A csaladi kulturalis eréforrasok szerinti klaszterek
megoszlasa (N=1053, %)

kiimyvezegény hiztartasck

az intenziv kimyvkultira

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

A konyvszegény haztartasok klaszterét elsGsorban az otthoni konyvallomany
nagyon alacsony szintje hatdrozza meg. Ebben a klaszterben valamennyi tanuld
olyan haztartasban él, ahol az otthon taldlhaté konyvek szdma kevesebb mint
egypolcnyi, vagyis o-50 kozotti. A tanuldk sajat konyveinek szdma is hasonléan
alacsony: 467 f6 esetében kevesebb mint egypolcnyi sajat konyv talalhatd, és
mindossze egyetlen tanul6 jelolt ennél magasabb kategoriat. Ez alapjan a klasztert
az otthoni konyvéllomany és az egyéni konyvtulajdon erételjes korlatozottsdga
jellemzi. Az olvasasi aktivitds ebben a klaszterben vegyes képet mutat, de
Osszességében gyengébb olvasasi bedgyazottsagra utal. A konyvszegény
haztartasokban é16 tanuldk koziil 92 {6 jelenleg is olvas konyvet sajat szérakozéaséra,
125 6 pedig az ut6bbi honapban olvasott. Jelent8s azok szdma is, akik ebben a
tanévben még nem olvastak, vagy soha nem olvastak konyvet sajat szorakozasra, az
elébbi kategoriaba 105 {6, az utdbbiba 94 f6 tartozik. Ez azt jelzi, hogy a konyvekhez
val6 otthoni hozzaférés korlatozottsiga mellett az olvasas mint szabadid@s
tevékenység is kevésbé stabilan van jelen ebben a tanuléi csoportban.

Az intenzivebb konyvkultiraval rendelkezd haztartasok klasztere ezzel szemben
lényegesen kedvezébb kulturalis eréforrasprofilt jelenit meg. Ebben a klaszterben az
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otthoni kényvallomany differencialtabb és nagyobb volument. Bar 49 tanul6 ebben a
csoportban is kevesebb mint egypolcnyi otthoni konyvet jeldlt, a tobbség csaladjaban
ennél nagyobb konyvalloméany taldlhat6: 201 f6 egypolcnyi, 167 {6 2-3 konyvespolcnyi,
65 f6 4-6 konyvespolcnyi, 45 f§ 2 konyvszekrényre vald, 33 f6 3 vagy tobb
konyvszekrényre vald, 25 f6 pedig 1000-nél tobb otthoni konyvrdl szamolt be. Ez a
klaszter tehat az otthoni konyvéalloméany mennyisége alapjan joval er@sebb kulturalis
hattérrel jellemezhetd. A tanuldk sajat konyveinek szdma ebben a klaszterben szintén
kedvez8bb képet mutat, bér itt is sokan rendelkeznek kevesebb mint egypolcnyi sajat
konyvvel. A kiillonbséget az jelenti, hogy ebben a klaszterben mar jelentés szamban
jelennek meg azok a tanuldk, akik egypolcnyi vagy anndl nagyobb sajat
konyvéllomannyal rendelkeznek: 163 {6 egypolcnyi, 56 f6 2-3 konyvespolcnyi, 16 {6
4-6 konyvespolenyi, 11 f§ pedig 2 kdnyvszekrényre vald sajat konyvet jelolt. Ez arra
utal, hogy az intenzivebb konyvkultiraja héztartdsokban nemcsak a csaladi
konyvéllomany nagyobb, hanem a tanuldk sajat konyvekhez valé hozzéaférése is
kedvez@bb. Az olvasasi aktivitas szintén ebben a klaszterben erdsebb. A tanuldk koziil
192 {6 jelenleg is olvas kdnyvet sajat szérakozasara, 159 f6 pedig az utébbi hénapban
olvasott. Vagyis a klaszter tobb mint fele aktudlisan vagy viszonylag frissen
kapcsolddik szabadidfs olvasési tevékenységhez. Ezzel parhuzamosan a ,,még
sohasem olvastam konyvet sajat szorakozdsomra” vélaszt addk szama jéval
alacsonyabb: mind6ssze 26 6 tartozik ebbe a kategéridba. Fz alapjan az intenzivebb
konyvkultardval — rendelkez6 ~ héaztartdsok  nemcsak  nagyobb  otthoni
konyvallomannyal, hanem kedvezd&bb olvasési aktivitassal is jellemezhetdk.

A két klaszter 0sszehasonlitasa jol érzékelhet6 killonbségeket jelez a tanuldk csaladi
kulturalis eréforrasaiban. Bar az intenzivebb konyvkultiraval rendelkezé haztartasok
alkotjdk a nagyobb csoportot, a tanuldk tobb mint két6tdde olyan csaladi kornyezetben
él, ahol mind az otthoni, mind a sajat konyvallomany erdsen korlatozott. A klaszterek
kozotti eltérés ugyanakkor nem kizarélag a rendelkezésre all6 konyvek szdmaban
jelenik meg: a nagyobb konyvallomannyal rendelkez6 csaladokban a tanuldk
szabadidés olvasasi aktivitasa is erésebb. Ez arra utal, hogy a konyvekhez val6
hozzaférés és az olvasasi gyakorlat egymassal Osszekapcsolédd elemei a csaladi
kulturélis kérnyezetnek.

Az otthoni kdnyvallomany ebben az értelemben nem pusztan targyi er6forrasként
tanulashoz val6 viszonydnak egyik jelzGjeként is. A kulturdlis t6kével foglalkozd
nevelésszociologiai megkozelitések szintén hangsulyozzék, hogy a csaladi kulturalis
eréforrasok és gyakorlatok fontos részét képezik annak a szocializaci6s kornyezetnek,
amelyben a tanulék iskolahoz és tudashoz val6 viszonya formalodik (Pusztai, 2009).
Nemzetkozi kompetenciamérési adatok elemzései pedig arra is rdmutattak, hogy az
otthoni kényvalloméany nagysaga ¢sszefligg a tanuléi eredményességgel (Csik, 2016).
A két klaszter tehét eltérd kulturalis és olvasasi szocializaciés kornyezeteket jelenit
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meg, amelyek a késébbiekben a tanuléi teljesitmények értelmezéséhez is fontos
hattértényez6t jelenthetnek.

1.1.5.Sziil6i bevonédas szerinti latens csoportok

A tanuléi teljesitmények értelmezésében a csaladi hattér nemcsak a sziil6k iskolai
végzettségén, munkaerdpiaci helyzetén vagy a haztartas anyagi er&forrasain keresztiil
ragadhat6 meg, hanem azon keresztiil is, hogy a csalad milyen mértékben van jelen a
tanulé mindennapi életében. A sziildi, illetve tdgabb csaladi bevonddas az iskolai
tapasztalatok megbeszélésében, a tanulds tdmogatasaban, az olvasasi élmények irdnti
érdeklddésben, valamint a kozos csaladi tevékenységekben egyarant megnyilvanulhat.
E dimenzid vizsgalata azért kiilonosen fontos, mert a csaladi tanuldstdimogatas nem
korlatozoédik a héazi feladatban nydjtott kozvetlen segitségre, a rendszeres
beszélgetések, a kozosen végzett feladatok és a kozos szabadidds tevékenységek
szintén olyan kapcsolati és timogaté kornyezetet teremthetnek, amely befolyasolhatja
a tanulok iskoldhoz, tanulashoz és olvasashoz vald viszonyat.

A sziil6i bevonodas és a csaldddal egyiitt t6ltott id6 mintazatainak azonositasara
latens osztdlyanalizist' alkalmaztunk. Az eljaréas célja az volt, hogy a kizvetleniil nem
megfigyelhetd csaladi részvételi mintazatokat a megfigyelt indikatorvaltozok alapjan
azonositsuk. A harom latens csoport elkiilonitése mddszertanilag is indokolhato,
ugyanakkor az eredményeket nem merev kategériakként, hanem a csaladi bevon6das
eltérd mintazataiként értelmezziik. Az elemzésbe hat valtozét vontunk be:

e milyen gyakran segitenek a sziil6k, nagysziil6k vagy idésebb testvérek a
tanulasban és a hazi feladat elkészitésében;

e  milyen gyakran beszéli meg a csalad az iskolaban torténteket;

e  milyen gyakran beszélgetnek arrol, amit a tanulé éppen olvas;

e  milyen gyakran végeznek egylitt hazimunkat;

e milyen gyakran dolgoznak egyiitt a kertben, szant6foldon, szélében vagy
mitihelyben; valamint

e milyen gyakran szdérakoznak egyiitt, példaul kirandulas, filmnézés vagy
tarsasjatékozas forméajaban.

Az elemzésbe a minta 98,2%-a (1063 f6) keriilt be, mig 1,8%-a (19 f6) hianyz6
adatok miatt kimaradt. A legnagyobb csoportot a mérsékelt, alkalmi csaladi
bevono6déssal jellemezhetd tanuldk alkotték, akik a minta 57,7%-at (613 f6) tették

1 A latens osztalymodellek 6sszehasonlitdsat két-, hArom- és négyosztilyos megoldasokra
végeztiik el az Akaike-informdcids kritérium, a Bayes-informéciés kritérium és az entrépia
értékei alapjan. A haromosztalyos modell illeszkedése bizonyult a leginkabb értelmezhet6nek:
BIC-értéke 15 479,86 volt, ami alacsonyabb, mint a négyosztalyos modell esetében kapott érték.
Az entréopia 0,67-es értéke elfogadhatd, kozepes osztalyozasi elkiloniilést jelez, és
kedvezébbnek bizonyult a négyosztalyos modell 0,52-es entrépiaértékénél.
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ki. Az intenziv csalddi egyiittléttel és bevonddassal jellemezhetS csoportba a
tanuldk 27,4%-a (291 f6), mig az alacsony csalddi bevon6désu klaszterbe 15,0%-
a (159 f6) tartozott.

5. abra. A sziil6i bevon6das szerinti latens csoportok megoszlasa
(N=1063, %)

Alacsony caaladi bevonodas n

Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

Az intenziv csaladi egyiittlét és bevonddas csoportjat a csaladi tevékenységek
gyakori, tobb dimenzidban is mindennapos jelenléte jellemzi. Ebben a csoportban a
tanulok nagy aranyban szamoltak be arrol, hogy a csaldd naponta vagy majdnem
naponta megbeszéli veliik az iskoldban torténteket, egyiitt végeznek hazimunkat,
egyiitt dolgoznak a kertben, szélében vagy mthelyben, illetve kozos szabadidds
tevékenységeket is folytatnak. A tanuldsban és a hazi feladat elkészitésében nydjtott
segitség szintén ebben a csoportban jelenik meg gyakrabban napi szinten, bar ez a
tdmogatasi forma nem kizardlagos jellemzdje a csaladi bevonddasnak. Ennek a
csoportnak a sajatossadga, hogy a csaladdi jelenlét nem csupan az iskolai tigyekre
korlatozédik, hanem a mindennapi egylittmiikodés és egyiitt toltott id§ szélesebb
korében is megjelenik. A hazimunka, a mezdgazdasagi vagy mihelyben végzett kozos
munka, valamint a kozos szérakozds gyakorisdga arra utal, hogy ezekben a
csalddokban a tanulok erételjesen bedgyazddnak a csaladi mindennapokba. A csoport
ezért nem pusztan tanuldstimogatd, hanem intenziv csaladi egyiittléten alapul6
bevono6dasi mintazatként értelmezhet6.

A mérsékelt, alkalmi csaladi bevonédas csoportja a legnagyobb elemszamu latens
csoport. Ezt a mintazatot nem a csaladi kapcsolatok hidnya, hanem inkabb azok
mérsékeltebb, ritkabban ismétl6dd jelenléte jellemzi. A csalad megbeszéli az iskolaban
torténteket, de a tobbi tevékenység esetében gyakoribbak a heti vagy havi
el6forduldsok. A hazimunka, a ko0zos szabadidGs tevékenységek és a csaladi
munkavégzés ebben a csoportban jellemzden nem napi, hanem inkabb heti vagy havi
rendszerességgel jelenik meg. A tanuldsban nyujtott segitség is differencialtabb, a
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tanul6k egy része rendszeresen kap tamogatast, masoknal ez inkabb alkalmanként
torténik meg. A csoport értelmezése szempontjabol fontos, hogy az olvasméanyokrol
valé csaladi beszélgetés kevésbé hangsilyos elem. A tanuldk jelentés része arrol
szamolt be, hogy a csalad soha, vagy csak ritkan beszélget vele arrél, amit éppen olvas.
Ez arra utal, hogy a csaladi bevonddas ebben a mintazatban els§sorban az iskolai
torténések, a kozos feladatvégzés és a mindennapi egylittélés tertiletein jelenik meg,
mig az olvasasi élményekhez kapcsolddé kommunikéacié kevésbé erds. A csoport ezért
mérsékelt vagy alkalmi csaladi bevonodasként irhato le.

Az alacsony csaladi bevonddas csoportjaba azok a tanuldk keriiltek, akiknél a
vizsgalt csaladi tevékenységek tobbsége ritkan vagy egyaltalan nem fordul el§. Ebben
a csoportban kiemelkedSen magas azok ardnya, akik arrél szamoltak be, hogy a csalad
soha vagy majdnem soha nem segit a tanuldsban, nem beszéli meg veliik az iskolaban
torténteket, nem beszélget az olvasmanyaikrol, és ritkan vesz részt k6zos haztartasi,
munkavégzési vagy szabadidds tevékenységekben. Ez a mintézat tehat nem fokozott
feltigyeletet vagy tdlzott sziilGi jelenlétet jelez, hanem éppen ellenkezdleg: a csaladi
tanulastdimogatas és a kozos id6toltés alacsonyabb szintjét. Az alacsony csaladi
bevonddas kiilondsen a tanulastimogatas és az iskolai kommunikéacié szempontjabol
lehet relevans. Ebben a csoportban a tanulék kisebb eséllyel szdimolnak be rendszeres
segitségrdl, az iskolai torténések napi megbeszélésérdl vagy az olvasasi élményekhez
kapcsolddd csaladi  kommunikéciorél. A kozos csaladi  tevékenységek ritkabb
el6fordulasa arra utal, hogy ezekben a csaladokban a tanul6k mindennapi életében
kevésbé strukturalt vagy kevésbé rendszeres a csaladi jelenlét. A csoport ezért a
tovabbi elemzésekben a csaladi tanulastimogatas és a kapcsolati erdforrdsok
szempontjabdl sériilékenyebb hattérként értelmezhetd.

A harom latens csoport elkiiloniilése azt mutatja, hogy a csaladi bevon6das nem
irhato le egyszertien annak magas vagy alacsony szintjével, hanem t6bb, egymassal
Osszekapcsolodd tevékenység eltér6 kombinaci6ibol épiil fel. A tanulas kozvetlen
tdmogatidsa, az iskolai torténésekrél és olvasmanyélményekrdl folytatott
beszélgetések, valamint a kozosen végzett héztartdsi, munka- és szabadidfs
tevékenységek egyiittesen rajzoljak ki a csalddi jelenlét kiilonb6z6 mintazatait.
Hasonlé kovetkeztetésre jutottak Bacskai és munkatarsai (2024) az Orszagos
kompetenciamérés adatain végzett elemzésiikben, amelyben az atfog6d sziil6i
szerepvallalas és az alkalmi sziil6i bevonddéds eltér6 formait azonositottak.
Eredményeik szerint a bevonddas egyes forméi nem azonos médon kapcsolédnak a
csaladi hattérhez és a tanuldi eredményességhez, tovabba a sziil6i részvétel mértéke
az életkor elérehaladtaval is valtozik. A jelen vizsgalatban feltart harom csoport ezért
olyan eltér§ csaladi részvételi mintazatokat jelenit meg, amelyek a késébbiekben a
tanul6i teljesitmények és a csaladi hattér Osszefiiggéseinek értelmezéséhez is fontos
kiindulépontot jelenthetnek.
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1.1.6. Tanulmanyi teljesitmény szerinti klaszterek

Atanulék iskolai teljesitményének hattérvaltozéként vald megragadasahoz a legutébbi
félév végi tantargyi osztalyzatokat vontuk be az elemzésbe. Az nbevallason alapuld
tanulményi eredmények nem azonosak a kompetenciamérés teszteredményeivel,
ugyanakkor fontos informéciét nydjtanak arrél, hogy a tanuldk az iskolai értékelés
rendszerében milyen teljesitményszintet képviselnek. Az osztilyzatok a tanul6i
teljesitmény intézményileg visszajelzett dimenziéjat jelenitk meg. Mig a
kompetenciamérés egységes tesztfeladatokon keresztiil vizsgalja a tanul6k
képességeit, addig az iskolai osztalyzatok a pedagbgiai értékelés, a tantargyi
kovetelmények, az 6rai munka és az iskolai teljesitmény komplexebb, intézményi
kontextusba 4gyazott lenyomatai.

Az elemzésbe 6t tantargy félév végi osztalyzata keriilt be: magyar nyelv, magyar
irodalom, matematika, ukrdn nyelv és angol nyelv. Ezek a tantargyak kiilonbozd
tudastertileteket képviselnek, ezért egyiittes vizsgéalatuk alkalmas arra, hogy ne csupan
egyetlen tantdrgy alapjan, hanem &ltaldnosabb tanulmanyi teljesitményprofilok
mentén kiilonitsiik el a tanuldkat. A valtozok az ukrajnai 12 fokozatd osztilyozasi
rendszerben rogzitett értékeket tartalmaztdk, ezért a klaszterelemzés a tanulmanyi
teljesitmény szintje és tantargyak kozotti kiegyenstlyozottsdga alapjan azonositotta a
f6bb tanuléi profilokat.

A klaszterelemzés héarom, tartalmilag jol értelmezhet6 tanulményi
teljesitményprofilt kiilonitett el. Az elemzésbe a minta 88,9%-a (962 f§) kertilt be,
mig 11,1%-a (120 f6) hidnyzé adatok miatt kimaradt. A legnagyobb csoportot a
magas tanulmanyi teljesitményd, kiegyensualyozott profild tanuldk alkottak, akik
a minta 45,1%e-at (434 f6) tették ki. A kozepes tanulmanyi teljesitmény( profilba
a tanuldék 37,2%-a (358 {6), mig az alacsony tanulményi teljesitményii csoportba
17,7%-a (170 f6) tartozott.

6. abra. A tanulméanyi teljesitmény szerinti klaszterek megoszlasa
(N= 1063, %)

Magas tanulmanyi teljesitményt,... 45,1

Alacsony tanulmanyi teljesitmény. ., n

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024
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A magas tanulmanyi teljesitményti, kiegyenstlyozott profil esetében valamennyi
vizsgalt tantargyban a fels6bb osztéalyzati kategdéridk dominalnak. Magyar nyelvbél a
tanul6k tobbsége 9-11 kozotti osztilyzatot ért el, és jelentds azok szdma is, akik 10-es
vagy 11-es eredményrdl szamoltak be. Magyar irodalombél hasonlé mintazat
figyelhet6 meg: a 10-es és 11-es osztalyzatok kiilonosen gyakoriak, ami erds
anyanyelvi-irodalmi teljesitményre utal. Matematikabol a profil szintén kedvezd, bar
a legmagasabb osztalyzatok mellett valamivel szélesebb eloszlas jelenik meg. Ukran
nyelvbdl a 9-es és 10-es osztalyzatok, angol nyelvbdl pedig a 10-es és 11-es osztalyzatok
dominalnak. Ez arra utal, hogy a vizsgalt tanulok nem csupan egy-egy tantargyban
teljesitenek jol, hanem tobb tudésteriileten is stabilan magas eredményeket mutatnak.
A profil ,kiegyenstilyozott” jelzGje azért indokolt, mert a magas teljesitmény nem
kizarélag a magyar nyelvi tantargyakra korlatozédik. A tanulék jelentGs része
matematikabdl, ukran nyelvbdl és angol nyelvbdl is magas osztalyzatokat ért el. Ez a
csoport tehat olyan tanuldkat foglal magédban, akik az iskolai értékelés alapjan
altalanosan kedvez$ teljesitményt nyujtanak, és tantargykozi szinten is erds
tanulmanyi profillal rendelkeznek.

Az alacsony tanulmanyi teljesitményti profil esetében ezzel szemben az alsébb
osztalyzati kategoriak koncentralédnak. Magyar nyelvb6l és magyar irodalombdl a 3-6
kozotti osztalyzatok a leggyakoribbak, és csak elvétve jelennek meg magasabb
eredmények. Matematikdb6l még markansabb az alacsonyabb teljesitményszint, a
tanuldk jelentSs része 2-5 kozotti osztalyzatot jelolt, mikdzben a fels6bb kategériak
gyakorlatilag hianyoznak. Ukran nyelvbdl és angol nyelvbdl is hasonlé mintazat lathat9,
az alacsonyabb osztalyzatok dominalnak, a magas tanulmanyi eredmények pedig alig
fordulnak elé. Ez a profil nem egyetlen tantargyhoz két6d6 gyengébb eredményt jelez,
hanem t6bb tantargyon ativel§ alacsonyabb iskolai teljesitményszintet. A csoportba
tartozd tanulok az iskolai értékelés alapjan altalanosabb tanulményi nehézségekkel
jellemezhetdk. Kiilonosen fontos, hogy a matematika, az ukran nyelv és az angol nyelv
esetében is alacsonyabb teljesitmény rajzolédik ki, ami arra utal, hogy a tanulmanyi
hatrany tobbféle tudasteriiletet érinthet.

A kozepes tanulmanyi teljesitményi profil &tmeneti helyzetet képvisel a magas és
az alacsony teljesitmény tanuldk kézott. Ebben a csoportban a tantargyi osztalyzatok
tobbnyire a kozéps§ és felsG-kozépsG tartoméanyban koncentralédnak. Magyar
nyelvbdl gyakoriak a 7-es és 8-as osztdlyzatok, de a g-es és 10-es eredmények is
megjelennek. Magyar irodalomb6l hasonld, kissé kedvezébb profil figyelhet6 meg,
ahol a 7-9 kozotti osztalyzatok dominalnak. Matematikdbdl a kozépsG tartomany
erGsebb: a 5-8 kozotti osztalyzatok a leggyakoribbak, ami arra utal, hogy ebben a
tantargyban a kozepes teljesitmény erételjesebben jelenik meg. Ukran nyelvb6l és
angol nyelvbdl szintén vegyes, de alapvetSen kozepes profil rajzolédik ki. Ukran
nyelvbdl a 6-8 kozotti osztalyzatok, angol nyelvbél pedig a 6-9 kozotti eredmények
fordulnak el§ nagyobb szamban. A kézepes tanulményi teljesitmény( profil tehat nem
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tekinthet6 alacsony teljesitmény(i csoportnak, de a magas profilhoz képest kevésbé
koncentralédnak benne a 10-12-es osztdlyzatok. Ez a tanuléi csoport az iskolai
értékelés alapjan stabil, de nem kiemelkedd teljesitményszinttel jellemezhetd.

A harom tanulmanyi teljesitményprofil elkiiloniilése arra utal, hogy az iskolai
eredményesség a vizsgalt tanulok korében tobb tantargyon ativel§ mintazatot mutat.
A magas teljesitményl csoportban a kedvez§ osztalyzatok valamennyi vizsgalt
tudastertileten egylitt jelennek meg, mig az alacsony teljesitmény( profil esetében a
gyengébb eredmények szintén tobb tantargyat érintenek. A kozepes teljesitményi
csoport a két sz€ls6 profil kozott viszonylag kiegyenstlyozott dtmenetet képvisel. Ez
arra utal, hogy az egyes tantargyi eredmények mogott olyan altalanosabb tanulési
sajatossagok, képességek, motivacids és iskolai alkalmazkodasi tényezdk is allhatnak,
amelyek tobb teljesitményteriileten egyarant érvényestilnek.

Az osztalyzatokon alapulé profilokat ugyanakkor nem célszeri a standardizalt
kompetenciamérési eredmények kozvetlen megfelelGiként értelmezni. Az iskolai
osztalyzatok a tantargyi tudas mellett a pedagogusi értékelés, az orai teljesitmény és
az adott intézmény értékelési gyakorlatdnak sajatossdgait is tiikkrozhetik.
Magyarorszéagi kompetenciamérési adatok elemzése szintén arra hivta fel a figyelmet,
hogy az osztalyzat és a standardizalt teszten elért teljesitmény egyméssal dsszefiiggd,
de nem azonos teljesitménymutatok (Keller, 2016; Polényi, 2025). Jelen elemzésben
kialakitott klaszterek ezért elsGsorban a tanuldk iskolai értékelésben megjelend
altalanos teljesitményprofiljaiként értelmezhet6k.

1.1.7.Tantargyi attitiidok szerinti latens csoportok

A tanuldk tantargyi attit(idjeinek feltarasa érdekében a hattérkérdSiv ,, Mennyire
szereted a kovetkezd tantargyakat?” kérdésblokkjanak valtozéit vontuk be az
elemzésbe. A tantargyi attit(idok vizsgélata azért fontos, mert a tanul6k tantargyakhoz
valé viszonya nem azonos ugyan a tényleges tanulméanyi teljesitménnyel, de fontos
informaciot nyujt az iskolai motivaciérol, az érdeklGdési iranyokrdl, valamint az egyes
tudasteriiletekhez val6 kot6désrdl. A tantargyak szeretete, kozombos megitélése vagy
elutasitdsa olyan hattértényezéként értelmezhets, amely befolyasolhatja a tanulasi
aktivitast, az Onall6 gyakorldst, a tanérai részvételt, valamint kozvetetten a
kompetenciamérési eredményeket is.

Az elemzésbe a magyar nyelv, magyar irodalom, ukran nyelv, angol nyelv,
matematika, torténelem, bioldgia, kémia, fizika, foldrajz, ének-zene és rajz iranti
attitddok keriiltek bevonasra. A valtozék a tanulok onbevallasan alapul6 tantargyi
viszonyulasat rogzitették. A latens osztalyelemzés® alkalmazasat az indokolta, hogy a

2 A négy latens csoportos modell 1082 tanulé adataira épiilt; a teljes adatsorral
rendelkez6 esetek szama 177 {6 volt. A modellben 243 paraméter kertilt becslésre, a maradék
szabadsagfok 839 volt. A maximum log-likelihood értéke -10428,957, az AIC értéke 21343,914,
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tantargyi attitidok nem kozvetleniil megfigyelhetd, egydimenzi6s valtozoéként, hanem
tobb tantargyhoz val6 viszonyulas dsszetett mintazataként értelmezhet6k. Az elemzés
célja ezért nem az egyes tantargyak 6nall6 kedveltségének vizsgalata volt, hanem
annak feltardsa, hogy a tanulék tantargyakhoz kapcsol6dé attit@idjei milyen rejtett
profilokba rendez6dnek. A latens osztalyelemzés lehet6vé tette, hogy a kiilonbozd
tantargyak iranti kedveltség alapjan olyan tanuléi csoportokat azonositsunk, amelyek
a tovabbi elemzésekben Osszetett attitGdmutatoként alkalmazhatok.

Az eredmények értelmezésekor figyelembe kell venni, hogy az egyes tantargyak
nem minden évfolyamon jelennek meg azonos médon. A bioldgia, kémia és fizika,
valamint az ének-zene és rajz esetében az ,idén nincs ilyen tantargyam” valaszok
részben évfolyami és tantervi sajatossdgokat tiikrozhetnek, nem pedig tényleges
tantargyi elutasitast vagy alacsony attit(idot. Ezért a latens csoportokat nem merev
kategoéridkként, hanem feltar6 jellegd tantargyi attitdprofilokként értelmezziik. A
profilok elnevezésekor arra torekedtiink, hogy azok ne egy-egy tantargycsoport
mechanikus elfogadésat vagy elutasitasat sugalljak, hanem a valaszokban kirajzol6d6
dominéns attitidmintazatokat ragadjak meg.

A legnagyobb csoportot a humén-kulturalis orientaciéji tanuldk alkottdk, akik a
minta 49,5%-at (536 f6) tették ki. A mérsékelt, differencialt tantargyi attit(idprofilba
a tanulék 23,8%-a (258 f6), a sokoldalt tantargyi érdekl6dést csoportba 18,7%-a
(202 f6), mig a visszafogott tantargyi bevonédéasa profilba 7,9%-a (86 f6) tartozott.

7. abra. A tantargyi attitlidok szerinti latens csoportok

megoszlasa(N=1082, %)

e erm——
Sokoldald tantargyi érdeklodesi... “

Visazafogott tantargyi bevonodas...

Meérsekelt, differencialt tantargyi...

Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

a BIC értéke 22555,650, az LR/deviancia értéke pedig 2519,764 volt. A modell becslése 10 ooo
ismétléssel tortént. A négycsoportos megoldas tartalmilag értelmezhet§ tantargyi
attitidprofilokat rajzolt ki, ezért az elemzésben ezt a megoldast alkalmaztuk.
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A humaén-kulturélis orientacioju profil tagjai elsGsorban a nyelvi, humén és
kulturalis jellegli tantargyakhoz viszonyulnak kedvezden. Magyar nyelvbél 286,
magyar irodalombdl 271 tanul6 jelezte, hogy szereti a tantargyat, és az angol nyelv
esetében is erds pozitiv viszonyulés rajzolodott ki: 222 f6 szereti, tovabbi 121 {6 pedig
nagyon szereti az angolt. A torténelem és a foldrajz kedveltsége szintén jelentds. A
természettudoményos tantargyak megitélése ugyanakkor 6vatosabban értelmezhetd,
mivel ezek tobb tanul6 évfolyaman még nem jelennek meg. A profil egészében tehat a
nyelvi, human és kulturalis érdekl§dés dominancidja figyelhet6 meg.

A sokoldalti tantargyi érdeklédésti profil esetében a kedvezd attit(idok tobb
tudasteriiletre is kiterjednek. A nyelvi és humén targyak mellett a matematika, a
torténelem, a foldrajz és a készségtargyak irdnt is szamottevd érdekldés mutatkozik.
Angolbdl példaul 77 tanuld szereti, 52 pedig nagyon szereti a tantargyat, mikézben
matematikabol is jelentés a kedvezden viszonyuldk aranya. Ez a profil ezért nem
egyetlen tantargycsoport dominancidjaval, hanem tobb teriiletre kiterjedd,
kiegyensulyozottabb érdeklddéssel jellemezhetd.

A mérsékelt, differencialt tantargyi attittidprofil esetében a tantargyakhoz vald
viszonyulds valtozatosabb. Tébb tantargyhoz is kapcsolédnak kedvezd attitGdok -
angolbdl példaul 107 tanulé szereti, 58 pedig nagyon szereti a tantargyat -,
ugyanakkor tobb teriileten nagyobb aranyban jelennek meg a kozombos vagy kevésbé
pozitiv valaszok is. A profil tehat nem &ltalanos érdektelenséget jelez, hanem
tantargyanként eltérd, kevésbé egységes érdeklGdési mintazatot.

A visszafogott tantargyi bevonédast profil a legkisebb csoport. Tagjainal nem
rajzolédik ki olyan erds, tobb tantargyra kiterjedd pozitiv attitGdmintazat, mint a tobbi
profil esetében. Bar egyes tantargyakhoz itt is kapcsolédnak kedvezd viszonyulasok -
példaul magyar nyelvbdl 5o tanulf jelezte, hogy szereti a targyat -, tobb teriileten
gyakoribb a kozombosség és a kevésbé pozitiv értékelés. A csoport ezért nem a
tantargyak altalanos elutasitasaval, hanem mérsékeltebb és kevésbé stabil tantargyi
kotGdéssel jellemezhetd.

A feltart attitlidprofilok arra utalnak, hogy a tanuldk tantargyakhoz val6 viszonya
nem elszigetelt preferenciakb6l all, hanem tagabb érdeklGdési és motivacids
mintazatokba rendezddik. Kiilondsen figyelemre mélté, hogy a tanuldk jelentds részét
pozitiv human-kulturélis orientacié vagy tobb tantargytertiletre kiterjedd érdeklGdés
jellemzi, mig a visszafogott tantargyi bevon6dasu csoport aranya viszonylag alacsony.
A sokoldala érdeklédés mogott altalanosabb tanulasi nyitottsag és erdsebb iskolai
bevonddas feltételezhetd, mig a mérsékeltebb, illetve kevésbé stabil tantargyi kotGdés
alacsonyabb tanulasi motivaciéval is egyiitt jarhat. Kordbbi kutatdsok szintén
ramutattak arra, hogy a tantargyi attitddok és a tanulasi motivacié hatast gyakorolnak
a tanulmanyi eredményességre (Kriegbaum et al., 2018). A profilok ugyanakkor nem
tekinthet6k kozvetlen teljesitménymutatoknak, hanem olyan héttérjellemzékként
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értelmezheték, amelyek hozzdjarulhatnak a késébbiekben vizsgalt tanuléi
eredménykiilonbségek magyarazatdhoz.

1.1.8.A tandran kiviili programok és a kiilonorak szerinti klaszterek

A tanul6k iskolan kiviili és tandran kiviili aktivitisdnak vizsgélata fontos kiegészit§
dimenzi6ja a tanuléi hattér elemzésének. A kiilonbozs fejlesztd, tehetséggondozo,
mivészeti, sport- és tantargyi kiilonoérakon valé részvétel nem pusztin szabadidGs
tevékenységként értelmezhetd, hanem olyan hattértényez6ként is, amely jelzi a tanuld
csaladi, intézményi és kozosségi tamogatottsagat, valamint az iskolai teljesitményhez
kapcsolédo fejlesztési lehetGségekhez val6 hozzaférését. A tanéran kiviili programok
és kiilonérak tehat a tanuléi eréforrasok egyik fontos formajat jelenitik meg.

Az elemzésbe Osszesen tizenegy kategorikus valtoz6t vontunk be. Ezek az iskolai
korrepetalason, tanulmanyi vetélked6k el6tti felkészitésen, a  GENIUS
tehetséggondozd hétvégéken, az MCC-programokon, a zenei, népmuivészeti és
népzenei foglalkozésokon, valamint sportfoglalkozasokon vald részvételt mérték.
Emellett kiilon véaltozoként szerepelt a matematika, idegen nyelv, magyar nyelv, ukran
nyelv, informatika és egyéb kiilonérdkon val6 részvétel is. A valtozdk egyiittes
bevonasaval TwoStep klaszterelemzést végeztiink, amely hérom, tartalmilag jol
értelmezhetd tanul6i csoportot kiilonitett el.

Az elemzésbe a minta 90,6%-a (980 f8) kertiilt be, mig 9,4%-a (102 f6) hidnyz6
adatok miatt kimaradt. A legnagyobb csoportot a szelektiven aktiv tanulék alkottak,
akik a minta 51,9%-at (509 f6) tették ki. Az alacsony részvétel(i tanul6k aranya 28,1%
(275 f6), mig az aktivan fejlesztett tanuldék csoportjaba a minta 20,0%-a (196 f6)
tartozott.

8. abra. A tandran kiviili programok és kiilénorak szerinti
klaszterek megoszlasa (N=980, %)

Alacsony részvérell tanulak

Szelektiven aktiv tanulak

Aktivan fejleaztett tanulok

Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024
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Az alacsony részvételli tanulok csoportjdba azok a tanulok kertiltek, akik a
fentiekben ismertetett tanéran kiviili programokban és kiilonérékon jellemz6en nem
vesznek részt. Ebben a klaszterben sem az iskolai korrepetalds, sem a GENIUS
tehetséggondozd hétvégék, sem az MCC-programok, sem a miivészeti vagy
sportfoglalkozdsok esetében nem jelent meg részvétel. Ugyanez figyelhet§ meg a
tantargyi kiilonorak esetében is: a matematika, idegen nyelv, magyar nyelv, ukran
nyelv és informatika kiilon6rédkon valé részvétel ebben a csoportban nem jellemzé. Ez
a klaszter tehat olyan tanuldkat foglal magaban, akiknek tanéran kiviili intézményes
vagy strukturalt fejlesztési aktivitdsa a vizsgélt valtozok alapjan alacsony.

A szelektiven aktiv tanuldk alkotjak a legnagyobb klasztert. E csoport sajatossaga,
hogy a tanuldk bizonyos tanéran kiviili tevékenységekben viszonylag jelentGs
aranyban jelen vannak, de részvételiik nem terjed ki a tantargyi kiilonérék rendszeres
igénybevételére. A csoportban 159 tanuld vesz részt iskolai korrepetalason vagy
tanulményi vetélkedSk el6tti felkészitésen, 218 f§ GENIUS tehetséggondozo
hétvégéken, 41 f6 MCC-programban. A mtivészeti és sporttevékenységek szintén
fontos szerepet kapnak: 205 tanuld jar zenei, népmiivészeti vagy népzenei
foglalkozésra, 241 tanulé pedig sportfoglalkozésra. Ugyanakkor a tantargyi kiilon6rak
ebben a csoportban szinte teljesen hidnyoznak: matematika, idegen nyelv, magyar
nyelv és ukrdn nyelv kiilonérara egyetlen tanulé sem jar, informatikabol pedig
mindo6ssze 6 {6 jelezte a részvételt. Ez alapjan a klaszter szelektiv aktivitast mutat, a
tanul6k bizonyos fejlesztd, tehetséggondozd, miivészeti vagy sporttevékenységekben
részt vesznek, de nem jellemzd rajuk a t6bb tantargyra kiterjedd kiilonorai fejlesztés.

Az aktivan fejlesztett tanulok csoportja olyan tanuldkat foglal magaban, akik
tobbféle tanéran kiviili vagy killondrai fejlesztési formaban is jelen vannak. Ebben a
klaszterben 72 tanul6 vesz részt iskolai korrepetalason vagy tanulmanyi vetélked6k
el6tti felkészitésen, 63 f6 GENIUS tehetséggondozd hétvégéken, 19 f§ MCC-
programban. A sport- és muvészeti tevékenységek is megjelennek: 94 tanul6 jar
sportfoglalkozésra, 60 tanuld pedig zenei, népmiivészeti vagy népzenei foglalkozasra.
A csoport legfontosabb sajatossaga azonban a tantargyi kiilonérak magasabb jelenléte.
Matematika kiiléndrara 89 tanulé jar, idegen nyelvi kiilonérara 123 f6, magyar nyelvi
kiilonorara 32 {6, ukran nyelvi kiilonorara pedig 41 8. Informatika kiilénéran 8 f6
vesz részt. Ez a klaszter tehét a leginkabb strukturalt fejlesztési mintazatot mutatja,
kiilonosen a tanulméanyi jellegi kiilonorak esetében.

A harom Klaszter elkiiloniilése arra utal, hogy a tanéran kiviili fejlesztési
lehetGségek igénybevétele jelentdsen differencialodik a tanul6k korében. A legnagyobb
csoportot alkot6 szelektiven aktiv tanul6k elsGsorban az intézményes
tehetséggondozasban, miivészeti és sportprogramokban vesznek részt, mikézben a
tantargyi kiilonérak kevésbé jellemzbek rajuk. Ezzel szemben az aktivan fejlesztett
tanulok - bar létszamuk kisebb - tobbféle fejlesztési formahoz kapcsolddnak, és
koriikben kiilonosen a matematika- és idegennyelvi kiilonérak jelenléte erds. A
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tanul6k t6bb mint egynegyedét ugyanakkor alacsony tanéran kiviili részvétel jellemzi,
ami arra hivja fel a figyelmet, hogy a formalis iskolai oktatason tuli fejlesztési
lehet&ségek nem egyformén vannak jelen minden tanul6 életében.

A tanéran kiviili részvétel mogott tobbféle tényez§ allhat: a tanul6i érdekl§dés és
motivacié mellett az intézményi kindlat, a csaladi tdmogatas, valamint az egyes
programokhoz és kiilonérakhoz valé hozzaférés lehetésége is szerepet jatszhat. A
kiegészit6 maganoktatassal foglalkoz6 magyarorszagi kutatasok szintén ramutattak
arra, hogy az ilyen fejlesztési formak igénybevétele 6sszefiigg a csaldd kulturalis és
tarsadalmi erdforrasaival, mikozben a nyelvi kiilonérék a tanulék szaméra tovabbi
gyakorlasi és személyre szabottabb fejlesztési lehetGséget biztosithatnak (Hegedds,
2021; Hegedlis & Csépes, 2024). A klaszterek ezért nem egyszertien a tanulok
aktivitasi szintjét tiikkrozik, hanem részben azt is, hogy milyen iskolan kiviili fejlesztési
er6forrasokhoz férnek hozza.

1.1.9.Nyelvi kornyezet szerinti latens csoportok

A tanul6k nyelvi kérnyezetének vizsgalata a kisebbségi oktatéasi helyzetben kiilondsen
fontos hattérdimenzié. A tanuldk nyelvi tapasztalatai nem kizarélag az iskolai oktatasi
nyelvhez kapcsolddnak, hanem a csaladi nyelvhaszndlat, a lakohely nyelvi 6sszetétele
és az allamnyelvhez valé viszony egyiittes hatdsdban formalédnak. Ezért a nyelvi
kornyezet nem egyetlen valtozdval, hanem t6bb, egymassal Gsszefiiggd indikéator
alapjan ragadhat6 meg.

A kornyezet gyermekre gyakorolt nyelvi hatasat latens osztalyelemzés3
segitségével hataroztuk meg. Az elemzés célja az volt, hogy az otthoni nyelvhasznélat,
a lakdhely nyelvi osszetétele és az ukran nyelvhez val6 viszony alapjan olyan rejtett
nyelvi mintdzatokat azonositsunk, amelyek a tovabbi elemzésekben Osszetett
hattérmutatéként alkalmazhaték. Az elemzésbe hérom indikatorvaltozé keriilt
bevonasra: az otthon beszélt nyelvek, a lakhely nyelvi klasztere, valamint az iskola
oktatési nyelvén kiviil beszélt ukran nyelv ismerete.

3 A Kkiillonboz6 latens osztdlymodelleket két-, harom- és négyosztilyos megoldasokra
hasonlitottuk 6ssze az Akaike-informaciés kritérium, a Bayes-informaciés kritérium és az
entropia értékei alapjan. A kétosztalyos modell AIC-értéke 6468,30, BIC-értéke 6612,01,
entrépiaértéke pedig 0,90 volt. A haromosztalyos modell alacsonyabb AIC-értéket mutatott
(AIC=6443,05), ugyanakkor BIC-értéke magasabb volt (BIC=6662,46), entropiaértéke pedig
0,75-re csokkent. A négyosztalyos modell a rendelkezésre all6 mutatdk alapjan nem adott
kedvezébb és tartalmilag jobban értelmezhetd megoldast. A modellvélasztas soran ezért nem
kizarolag az AIC-értéket, hanem a BIC-et, az entrépiat, a parszimoniat és a csoportok tartalmi
értelmezhetGségét is figyelembe vettiik. Ezek alapjan a kétosztilyos modell alkalmazasa
bizonyult indokoltnak. A 0,90-es entrépiaérték erds osztalyozasi elkiiloniilést jelez, ugyanakkor
az eredményeket nem merev kategériakként, hanem a tanulok nyelvi kornyezetének eltérg
mintazataiként értelmezziik
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Atanulék 66,8%-a (723 f6) a homogén magyar nyelvi kozeghez, mig 33,2%-a (359
f6) a kétnyelvli nyelvi kornyezethez tartozott. A teljes minta besorolhat6 volt
valamelyik csoportba, igy hianyzé klasztertagsag nem fordult eld.

9. abra. A nyelvi kérnyezet szerinti latens csoportok megoszlasa
(N=1082, %)

Ketnyelvi kizeg 332

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

A kétnyelvil nyelvi kbézeg csoportjadba azok a tanuldk kertiltek, akiknek nyelvi
kornyezetében a magyar mellett az ukran nyelv is jelentGs szerepet kap. Az otthoni
nyelvhasznalat alapjan ebben a csoportban 279 tanulé emlitette a magyar nyelvet,
ugyanakkor 275 tanul6 az ukran nyelvet is megjelolte. Ez arra utal, hogy e csoport
esetében az otthoni nyelvi kornyezet gyakran nem egynyelv(i, hanem két nyelv
jelenlétével jellemezhetS. A tanulék ukrdn nyelvismerete is ezt a kétnyelviiségi
mintazatot erdsiti: a csoportban 145 tanul6 az ukrant anyanyelveként jelolte, 99 tanul6
pedig gy nyilatkozott, hogy jol, helyesen beszél és ir ukranul. Tovabbi 66 tanul6 jol
beszéli az ukrant, kisebb hibakkal. Az ukran nyelvhez valé erésebb kapcsolddés tehat
ebben a csoportban nemcsak a lakdéhelyi, hanem az otthoni és egyéni nyelvi
tapasztalatok szintjén is megjelenik. A lakohely nyelvi dsszetétele szintén jol elkiiloniti
a kétnyelvi nyelvi kozeget. Ebben a csoportban 196 tanul6 olyan nagyobb telepiilésen
él, ahol a magyarok ardnya kisebb, de szdmuk jelentds. Tovabbi 70 tanul6 kozel fele
részben magyarlakta nagy telepiilésrdl szdrmazik, 52 f§ pedig majdnem tisztan
magyarlakta telepiilésen él. Ez azt mutatja, hogy a kétyelvli nyelvi kdzeg nem
kizarélag az otthoni kétnyelviiségbdl, hanem a lakdhelyi nyelvi érintkezésbdl is
kovetkezik. A csoport tehat olyan tanuldkat foglal magéaban, akik a magyar mellett az
ukran nyelvvel is rendszeresebb kapcsolatban allnak, akar csaladi, akér telepiilési,
akar egyéni nyelvtudasi szinten.

A homogén magyar nyelvi kbzeg csoportjaba azok a tanuldk tartoznak, akiknek
nyelvi kornyezetében a magyar nyelv dominancidja figyelhet6 meg. Az otthoni
nyelvhasznélat alapjan ebben a csoportban 711 tanulé emlitette a magyar nyelvet,
mig az ukran nyelvet mindossze 41 f6 jelélte meg. Ez arra utal, hogy e csoport tanul6i
jellemz&en magyar nyelvii csaladi kornyezetben élnek, ahol az ukran nyelv otthoni
hasznalata kevésbé jelenik meg. A csoport ukran nyelvismereti adatai is ezt a
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mintazatot tAmasztjak ala: 254 tanul6 Ggy nyilatkozott, hogy nem érti és nem beszéli
az ukran nyelvet, 231 {6 érti, de nem beszéli, 132 tanuld pedig beszéli, de kifejezési
nehézségekkel. A magas szintd ukran nyelvtudéas ebben a csoportban alig jelenik
meg: mindossze 31 tanul6 jelezte, hogy jol beszéli az ukrant kisebb hibdkkal, és
csupan 1 tanuld valaszolta azt, hogy jol, helyesen beszél és ir ukranul. A lakdhely
szerinti adatok alapjan a homogén magyar nyelvi kozeg er6sen kot6dik a magyar
tobbségli vagy majdnem tisztdn magyarlakta telepiilésekhez. A csoportban 540
tanulé majdnem tisztin magyarlakta telepiilésen él, 67 f6 magyar tobbségd, de
jelent8s mas nemzetiséggel rendelkez§ teleptilésrdl szarmazik, 92 tanulé pedig kozel
fele részben magyarlakta nagy teleptilésen él. A kétnyelv(i csoporttal szemben ebben
a klaszterben nem jelennek meg azok a telepiilések, amelyekben a magyarok aranya
alacsonyabb, de szamuk jelentds. Ez megerdsiti, hogy a homogén magyar nyelvi
kozeg esetében a csaladi és lakohelyi nyelvi kdrnyezet egyarant a magyar nyelv
dominanciajat timogatja.

A két latens csoport elkiiloniilése arra utal, hogy a vizsgélt tanulék nyelvi
szocializacidja két jol felismerhet§ kornyezeti mintdzatba rendezddik. A tanuldék
mintegy kétharmada olyan kézegben él, amelyben a magyar nyelv nemcsak az otthoni
kommunikécidban, hanem a lakohely nyelvi Osszetételében is egyértelmiien
dominéns. FEzzel szemben a tanuldk egyharmadédnak mindennapi nyelvi
kornyezetében a magyar mellett az ukran is rendszeresen jelen van, ami nagyobb
lehet8séget teremthet az llamnyelv természetes hasznalatara és gyakorlasara.

A két profil kozotti kiillonbségek ugyanakkor arra is ramutatnak, hogy az ukran
nyelv ismerete nem kizérélag az iskolai nyelvoktatds eredményeként értelmezhetd,
hanem szorosan kapcsoldédhat a tanulék csaladi és telepiilési nyelvi tapasztalataihoz
is. A kdrpataljai magyar nyelvhaszndlattal foglalkozé kutatasok régota hangsulyozzak,
hogy a magyar tobbségi telepiiléseken él6k szamara az allamnyelv mindennapi
hasznélatdnak lehetGsége korlatozottabb lehet, mig az etnikailag és nyelvileg
vegyesebb telepiilési kozeg intenzivebb nyelvi kontaktust teremthet (Csernicské &
Beregszaszi, 2004; Beregszaszi & Csernicskd, 2017). A feltart latens csoportok ezért
nem egyszerien a tanuldk nyelvtudidsanak kiilonbségeit, hanem eltéré nyelvi
szocializacios és nyelvhasznalati kornyezeteket jelenitenek meg.

1.1.10.Tobbnyelviiségi kompetenciaprofilok

A tanulék tobbnyelviiségi mintdzatainak feltirdsara latens osztalyelemzést
alkalmaztunk. Az elemzés célja az volt, hogy a magyar, ukrdn és angol nyelv
ismeretének onbevalldson alapul6 szintjei, valamint az otthoni magyar és ukran
nyelvhasznalat alapjan olyan rejtett nyelvi kompetenciaprofilokat azonositsunk,
amelyek talmutatnak az egyes nyelvek kilon-kiilon torténd értékelésén. Kisebbségi
oktatasi helyzetben a tanulék nyelvi kompetenciai nem egyszertien egy erdsebb vagy
gyengébb nyelvtudéasi skilan helyezhet6k el, hanem eltér§ tobbnyelviiségi
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szerkezetekbe rendezédnek. Az elemzés ezért azt vizsgélta, hogy a magyar, ukran és
angol nyelvhez kapcsolod6 onértékelt kompetencidk, illetve a csaladi nyelvhasznélati
mintazatok milyen tanul6i profilokat rajzolnak ki.

Az elemzés alapjat 6t indikator képezte: a magyar, az ukran és az angol nyelv
ismeretének ©nbevallason alapulé szintje, valamint az otthoni magyar és ukran
nyelvhasznalat emlitése. A nyelvismereti véltozok vélaszlehetGségei a nyelv nem
értésétdl és nem beszélésétSl az anyanyelvi szinti nyelvhasznalatig terjedtek. Az
otthoni nyelvhasznalati valtozok azt jelezték, hogy a tanulé emliti-e az adott nyelvet
az otthon beszélt nyelvek kozott. Az elemzés latens osztalyelemzéssel* tortént.

A négy latens csoportos modell a teljes, 1082 fGs mintara épiilt, amelybdl 62,8%
(680 f6) rendelkezett minden bevont valtozé esetében teljes adatsorral. A
legval6szintibb osztalytagség alapjan a tanulék 53,0%-a (573 f6) a magyar kozpontd,
angolorientalt profilba, 17,0%-a (184 f6) a tobbnyelvii kompetenciaprofilba, 15,9%-a
(172 f6) a magyar kozpontd, alacsony idegennyelvi profilba, mig 14,1%-a (153 f6) az
ukran kozpont nyelvi profilba tartozott. Az osztalyfeltételes valdszintiségek alapjan
négy jol elkiilonithetd nyelvi profil rajzolodott ki. Az elsd, ukran kézpontt profilban az
ukrdn anyanyelvi szint valdszintisége magas volt (0,837), és az ukran otthoni
hasznélata is meghatarozénak bizonyult (0,964), mikozben a magyar nyelv inkabb jo,
de nem anyanyelvi szintli kompetenciaként jelent meg. A masodik, magyar kézpontt,
alacsony idegennyelvi profilban a magyar anyanyelvi szint (0,876) és otthoni
hasznédlat (0,991) dominalt, mig az ukran és kiilondsen az angol nyelvtudas
alacsonyabb szint volt. A harmadik, tobbnyelv{i kompetenciaprofilban a magyar
mellett az ukran nyelv magasabb szint(i ismerete is jellemz6 volt, és mindkét nyelv
erételjesen jelen volt az otthoni nyelvhasznéalatban (magyar: 0,978; ukran: 0,876). A
negyedik, magyar kozpontd, angolorientalt profilban a magyar anyanyelvi szint
valoszintsége kiemelked6en magas volt (0,973), az ukran kompetencia alacsonyabb,
mig az angol kozepes és magasabb szinteken jelent meg; az otthoni nyelvhasznélatot
pedig szinte kizdrélag a magyar dominancija jellemezte (1,000). Az eredmények azt
mutatjak, hogy a profilok nem csupan a nyelvismeret szintje, hanem a csaladi nyelvi
kornyezet alapjan is jol elkiiloniils tobbnyelviiségi mintdzatokat jelenitenek meg.

4 A négy latens csoportos modell 1082 tanul adataira épiilt; a teljes adatsorral rendelkezd
esetek szama 680 {6 volt. A modellben 71 paraméter kertiilt becslésre, a maradék szabadsagfok
792 volt. A maximum log-likelihood értéke -4253,204, az AIC értéke 8648,408, a BIC értéke
0002,454, az LR/deviancia értéke 354,931, a Khi-négyzet értéke pedig 1100,179 volt. A modell
becslése 10 000 ismétléssel tortént. A latens osztalyok becsiilt aranyai a kovetkezdk voltak: az
els§ osztély 13,1%-ot, a mésodik 17,6%-ot, a harmadik 19,0%-ot, a negyedik pedig 49,7%-ot
tett ki.
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10. abra. A tobbnyelviiségi kompetenciaprofilok megoszlasa
(N=1082, %)

Ukran kizponti nyelvi profil

Magyar kizponti, alaceony... “

Tébbmyehi kompetenciaprodil

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

Az ukran kozpontt nyelvi profilban az ukran nyelv dominanciaja egyértelmd, 119
tanuld jelolte anyanyelveként az ukrant, mikozben a magyar nyelv anyanyelvi jelenléte
elenyészd volt. A magyar a tanulok jelentds részénél valamilyen hasznalhat6 szinten
megjelent, az angol nyelvi kompetencia pedig heterogénebb képet mutatott. Az
otthoni nyelvhasznalatban is az ukran domindlt (139 f6), bar a magyar nyelv jelenléte
sem volt elhanyagolhaté (72 f6). A profil igy alapvetSen ukran nyelvi dominancidval,
de részleges magyar-ukran kétnyelviiséggel jellemezhetd.

A magyar kézpontt, alacsony idegennyelvi profilban a magyar nyelv dominancidja
rendkiviil erds: 148 tanul6 jelolte anyanyelveként, és az otthoni nyelvhasznalatban is
szinte kiz4r6lagosan volt jelen (171 f6). Ezzel szemben az ukran és kiilon6sen az angol
nyelvi kompetencia alacsony szinti: ukranbdl 103, angolbol 164 tanul6 jelezte, hogy
nem érti és nem beszéli az adott nyelvet. A profil teh4t nyelvileg erGsen magyar
kozpontt, ugyanakkor az ukran és angol nyelv hasznalhatésaga korlatozott.

A tébbnyelvii kompetenciaprofilban a magyar és az ukran nyelv egyarant
erételjesen jelen van. A tanulok tobbsége magyar anyanyelvl, ugyanakkor az ukran
nyelvbdl is jelentds aranyban fordul el§6 magasabb szintli kompetencia. Az angol
nyelvtudas ugyan kevésbé erds, de tobb kompetenciaszinten is megjelenik. Az otthoni
nyelvhasznalat kiilonosen jol mutatja a profil tobbnyelv( jellegét: 175 tanul6 emlitette
a magyar, 160 pedig az ukran nyelvet. Ez a csoport képviseli leginkabb a funkcionalis
magyar-ukran tobbnyelviiséget.

A magyar kézpontt, angolorientalt profil a legnagyobb tanul6i csoport. A magyar
nyelv dominanciaja itt a legerdsebb: 524 tanulé jelolte anyanyelveként, az otthoni
nyelvhasznalatban pedig 572 f6 emlitette. Az ukran nyelvi kompetencia ehhez képest
gyengébb, mig az angol esetében szamottevéen tobb tanul6 rendelkezik hasznalhaté
nyelvtudassal, 112 f§ kisebb hibakkal jol beszéli, 88 f6 pedig jol, helyesen beszél és ir
angolul. A profil tehat er6s magyar nyelvi bedgyazottsaggal, korlatozottabb ukran,
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ugyanakkor a tobbi magyar domindns csoporthoz képest kedvezébb angol
kompetenciaval jellemezhet§.

A négy profil 6sszevetése azt mutatja, hogy a tanulék nyelvi helyzete nem irhat¢ le
pusztan a magyar-ukran nyelvi dominancia mentén. Az egyes csoportokat az otthoni
nyelvhasznalat, az allamnyelvi kompetencia és az angol nyelv eltéré szerepe
egylittesen kiiloniti el. Ktlonosen fontos kiilonbség rajzolédik ki a két magyar
kozponta profil kozott, mig az egyikben az ukran és az angol nyelvi kompetencia
egyarant alacsony, addig a mésikban a gyengébb ukran nyelvtudis mellett az angol
nyelv erételjesebb szerepet kap. A tobbnyelv( profil pedig arra utal, hogy a magyar és
az ukran nyelv magasabb szint({ egyiittes jelenléte kiilonall6 nyelvi mintazatot alkot.

A feltart profilok azt mutatjak, hogy a karpétaljai magyar tannyelv(i iskoldk
tanul6inak tobbnyelviisége nem egységes, a magyar, az ukran és az angol nyelv eltér§
szerepet tolt be az egyes csoportok nyelvhasznalatiban. Kiilonosen fontos, hogy az
erds magyar nyelvi dominancia nem jar sziikségszerten egyiitt az ukran vagy az angol
nyelv alacsonyabb szint{ ismeretével. Ezt j6l példazza a két magyar kozpontd profil
eltérése: mig az egyikben mind az ukran, mind az angol kompetencia gyengébb, addig
a masikban a korlatozottabb ukran nyelvtudas mellett szdmottevébb angol nyelvi
kompetencia jelenik meg. Ez 0sszhangban 4ll azokkal a kordbbi eredményekkel,
amelyek szerint az ukran és az angol nyelvi teljesitményt részben eltérd tarsadalmi,
intézményi és tanulési tényezdk alakitjak (Huszti et al., 2009; Csernicsko et al., 2025).

A tobbnyelvi kompetenciaprofil arra utal, hogy a magyar nyelv erds jelenléte
Osszeegyeztethet§ az ukran nyelv magasabb szintd ismeretével is. Fz az additiv
tobbnyelviiség iranyaba mutaté mintazatként értelmezhetd, amelyben az allamnyelv
elsajatitdsa nem feltétleniil jar az anyanyelv hattérbe szoruldsaval (Goncz, 2023).
Oktatasi szempontbdl ezért a tanuldk nyelvi fejlesztése differencialt megkozelitést
igényel, az anyanyelvi kompetencia meg6rzése mellett az ukran dllamnyelv és az angol
nyelv megfeleld szint( elsajatitdsa egyarant fontos lehet a tovabbtanulési, tarsadalmi
és mobilitasi lehet8ségek szempontjabol (Beregszaszi et al., 2025).

1.2.A klaszterek tarsadalmi beagyazottsaga

A csaladi erdforras- és munkastratégiak klaszterei tobb hattérvaltozdval és tovabbi
klaszterrel is szignifikans kapcsolatot mutatnak. Az 6sszefliggések arra utalnak, hogy
a harom csaladi stratégiai modell eltéré intézményi, telepiilési, anyagi, kulturéalis,
tanulmanyi és nyelvi hattérmintazatokba agyazddik. A kapcsolatok tobbsége gyenge
vagy mérsékelt erdsségd, de tobb valtozd esetében, killondsen az objektiv anyagi
helyzet, a csaladi kulturdlis eréforrasok, a tanulményi teljesitmény, valamint a
tandran kiviili aktivitas esetében, jol kirajzolédé tarsadalmi kiilonbségeket jelez.

A lakoéhely telepiiléstipusa szintén 6sszefligg a csaladi stratégidk alakulasaval. A
lakéhely szerinti klaszterek és a falu-varos bontds azt mutatjak, hogy a helyben
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stabilizal6d6 csalddok nagyobb aranyban kotGdnek varosiasabb, heterogénebb
tarsadalmi kornyezethez, mig a mobilitasra épit6 és a kiszolgéltatott csaladok inkabb
falusi, homogénebb magyar teleptilési kornyezetben jelennek meg. A varosi tanulok
aranya a helyben stabilizal6dé csaladok korében 36,4%, mig a mésik két klaszterben
csak mintegy egyotod A falu-véaros valtozé és a csaladi erdforras- és munkastratégiai
klaszterek kapcsolata szignifikdns, ami arra utal, hogy a csaladi megélhetési és
alkalmazkodasi stratégiak telepiilési kornyezet szerint is differencialédnak. A varosi
kozegben nagyobb aranyban jelenik meg a helyi eréforrasokra épiil§ stabilizacié, mig
a falusi kornyezetben gyakoribbak a mobilitasra épit§ és a sériilékenyebb csaladi
mintdzatok. A telepiilési kiilonbségek hatterében részben az eltér§ helyi
munkaerdépiaci és er6forras-hozzaférési lehetGségek allhatnak. A varosi kornyezet
altaldban szélesebb foglalkoztatasi, intézményi és szolgaltatasi kinalatot biztosit, ami
kedvezhet annak, hogy a csaladok helyben elérhet§ erdforrasokra tdmaszkodva
tartsak fenn tarsadalmi és gazdasagi pozicidjukat. A falusi térségekben ezzel szemben
a korlatozottabb helyi munkalehetdségek nagyobb szerepet adhatnak az alternativ
megélhetési stratégidknak, igy a kiilfoldi munkavallaldsnak, az alkalmi munkanak
vagy mads, bizonytalanabb jovedelemszerzési forméaknak. Karpataljai kutatdsok
szintén rdmutattak arra, hogy a térségben a munkamigraci6 és az atipikus
munkavégzés fontos csaladi alkalmazkodési stratégiava valt, kiilénosen a korlatozott
helyi foglalkoztatési lehetGségek mellett (Hires-Laszld 2021; Bacsd & Pataki 2024;
Czibere & Loncsék, 2018).

Az iskolatipus szerinti eltérések arra utalnak, hogy az 6nkorményzati és egyhazi
intézmények tanuldi Osszetétele nem fiiggetlen a csalddok erdforrdsaitol és
munkavallalasi stratégiaitol. Az egyhazi iskolaba jardk aranya a helyben stabilizal6d6
és a mobilitdsra épit§ csaladok korében magasabb, mig a kiszolgaltatott helyzetd
csalddok tanuléi dontéen Onkorményzati intézményekben tanulnak. Ut6bbi
csoportban az 6nkormdanyzati iskolaba jardk ardnya 92,5%, mig mindossze 7,5%.
tanul egyhédzi intézményben Az intézménytipus tehat pusztan oktatasszervezési
sajatossag, hanem a csaladi hattér tarsadalmi kiilonbségeivel is 6sszekapcsolddik. A
mintazat hétterében az eltér§ iskolavalasztasi lehetGségek és csaladi erdforrasok is
szerepet jatszhatnak. Az intézményvélasztas maga is feltételezhet informaciot, tudatos
dontést, mobilitasi lehetéséget és bizonyos esetekben tobbletraforditast, amelyek nem
azonos mértékben allnak rendelkezésre valamennyi csaldd szamara. Magyarorszagi
vizsgalatok szintén arra hivték fel a figyelmet, hogy az egyhazi és nem egyhazi
intézmények tanul6i Osszetétele tarsadalmi hattér szerint kiilonbozhet, és az egyhazi
iskolak valasztasa Osszefligghet a sziil6k iskolazottsagaval, vallasossagaval, telepiilési
helyzetével és az iskolavalasztassal kapcsolatos sziil6i aktivitassal (Pusztai et al., 2023).

A nemzetiségi onbesorolds és a csaladi stratégiai klaszterek kozott szignifikans
kapcsolat tapasztalhaté. A csak magyar Onbesoroldas a mobilitdsra épit6 és a
kiszolgéltatott helyzetd csaladok korében jelenik meg nagyobb aranyban, mig a magyar-
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ukran vegyes 6nbesorolas inkabb a helyben stabilizal6d6 csaladoknal hangsilyosabb. Ez
a mintazat arra utal, hogy az identitismintazatok nem 6nalléan, hanem a teleptilési,
nyelvi és tarsadalmi bedgyazottsaggal egyiitt értelmezhetdk. A helyben stabilizal6dd
csaladok esetében a vegyesebb tarsadalmi és nyelvi kornyezet nagyobb eséllyel jar egytitt
Osszetettebb nemzetiségi Onbesorolédssal. A nemzetiségi Onbesorolds és a csaladi
stratégiak kozotti kapcsolat értelmezésekor figyelembe kell venni Karpatalja tobbnyelv(i
és tobbnemzetiség(i tarsadalmi kornyezetét. A magyar-ukran vegyes énbesorolas nem
feltétlentil az identitds bizonytalansigara utal, hanem olyan tobbes kot6désként is
értelmezhetd, amelyet a mindennapi interetnikus kapcsolatok, a csaladi nyelvhasznalat
és a telepiilési kornyezet egyarant alakithat. A TANDEM 2016 kutatis eredményei
szintén arra hivték fel a figyelmet, hogy a karpataljai magyarok és ukranok nemzeti-
etnikai identitdsa tobb, egymassal Osszekapcsolodd tényezébdl épiil fel, és az
Onazonossag szorosan kapcsolédik a nyelvi és tarsadalmi tapasztalatokhoz (Ferenc,
2017). A helyben stabilizdl6d6 csaladok korében gyakoribb vegyes Onbesorolas ezért
Osszefiigghet azzal is, hogy e csoport nagyobb aranyban kotédik varosiasabb, nyelvileg
és etnikailag heterogénebb kornyezethez, ahol intenzivebbek lehetnek a magyar-ukran
mindennapi kontaktusok. A vallasossag szerinti 6nbesorolas szintén 6sszefiiggést mutat
a csaladi eréforréas- és munkastratégiak eltéré mintazataival. Az egyhaz tanitasa szerint
valldsos tanulék nagyobb ardnyban jelennek meg a helyben stabilizal6d6 csaladok
korében, mig a kiszolgaltatott helyzet(i csaladokban ez a vallasossagi forma kevésbé
jellemzd. Fz arra utalhat, hogy az intézményesebb vallasi kotGdés olyan kozosségi és
kapcsolati er6forrasokkal tarsul amelyek a csalddok tarsadalmi bedgyazottségat is
erdsiti. A vallasi kozosségekhez kapcsolodd normdak és kapcsolathalok tarsadalmi
t6keként is mikodhetnek, amit kordbbi kutatdsok szintén hangstlyoztak (Pusztai,
2019). A ,magam moédjan” vallasossdg mindharom klaszterben szamottev§ aranyban
jelen van, ezért kevésbé kiiloniti el egymastdl a klasztereket. Ez a vallasossagi forma
inkdbb altalanosabb, kevésbé intézményhez kotott vallasi onértelmezést jelez. A
kiszolgéltatott helyzetli csalddok esetében ugyanakkor gyakoribb a valldsossagban
bizonytalan és a nem vallasos Onbesorolas. Az eredmény arra utal, hogy a csaladi
eréforrasok és a vallasi kot6dés bizonyos formai kozott kapcsolat all fenn, ennek iranya
és hattere azonban a jelen elemzés alapjan nem hatarozhat6 meg egyértelmden.

A csaladtipusok koziil a tobbgeneraciés egylittélés killonésen a mobilitasra épits
csaladokhoz kapcsolédik. Ebben a csoportban a tanulok kozel fele (48,2%)
tobbgeneracios csaladban él, mikézben a nuklearis csalddban él6k aranya alacsonyabb.
Ez arra utal, hogy a kiilfoldi munkavallalasra épiil§ csaladi —stratégia gyakran
tobbgeneracids egyiittélési formaval tarsul. A nagysziil6k vagy mas csaladtagok jelenléte
lehetGséget teremthet a mindennapi gondozasi, feluigyeleti és héztartasi feladatok
megosztasara, ami kiilondsen fontossa valhat valamelyik sziil§ tartds vagy idGszakos
kiilfoldi munkavallalasa esetén. A transznacionalis csalddokkal foglalkozé kutatasok
szintén ramutattak arra, hogy a sziil6i migraci6 gyakran a csaladon beliili gondozasi
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feladatok atszervezddésével jar, amelyben a nagysziil6k és a tagabb csalad tagjai fontos
szerepet tolthetnek be (Bauer & Osterle, 2016; Haragus & Féldes, 2020).

Az objektiv anyagi helyzet a csaladi eréforras- és munkastratégiakkal az egyik
leger6sebb kapcsolatot mutaté héttérdimenzié. A helyben stabilizdléd6 csalddok
korében a magas objektiv anyagi t6kéji haztartasok feliilreprezentaltak, mig az
alacsony objektiv anyagi t6kével rendelkezd haztartasok kifejezetten ritkdbban
jelennek meg. Ezzel szemben a kiszolgaltatott helyzet csalddokban koncentralédik
legerGsebben az anyagi hatrany, ebben a klaszterben az alacsony objektiv anyagi
t6kével rendelkez6 haztartasok aranya 53,0%. A mobilitasra épit§ csalddok koztes
poziciét foglalnak el, koriikben elsGsorban az alapfelszereltségd, részleges komforttal
rendelkez§ haztartdsok domindlnak. Mindez arra utal, hogy a kilfoldi
munkavéllaldsra épiil6 mobilitasi stratégia nem egyszertien a legnagyobb anyagi
deprivéci6 kozvetlen kvetkezménye, hanem olyan csaladi alkalmazkodasi stratégia,
amely bizonyos alapvet§ erdforrasok megléte mellett valik mikodSképessé. A
leginkabb kiszolgaltatott csaladok szaméra ezért maga a mobilitas is korlatozottabban
lehet elérhetS. Kérpataljai kutatasok szintén arra utalnak, hogy a munkamigréaci6 a
helyi gazdasagi bizonytalansagra adott fontos csaladi alkalmazkodasi stratégia,
mikozben az ehhez sziikséges lehetGségekhez és erdforrasokhoz valé hozzéaférés
tarsadalmilag differencidlt (Jézwiak, 2021).

A csalddi kulturdlis eréforrasok markansan elkiilonitik a csaladi stratégiakat. A
helyben stabilizal6dé és a mobilitasra épitd csaladokban nagyobb aranyban vannak
jelen az intenziv konyvkultiraval rendelkez$ haztartasok, mig a kiszolgaltatott
helyzetd csalddok korében a konyvszegény haztartdsok domindlnak. Utdbbi
csoportban a konyvszegény haztartasok aranya 66,4%, ami a kulturalis eréforrdsok
hidnyanak koncentralédasadra utal. A mintazat azt jelzi, hogy a gazdasagi és
munkaerd@piaci kiszolgaltatottsag kulturdlis eréforrashidnnyal is tarsulhat, vagyis a
hatranyok tobb dimenziéban halmozdédhatnak. Bourdieu kulturalis t6keelmélete
szerint a csalddban felhalmozott kulturdlis eréforrasok, igy a konyvek, az olvasasi
gyakorlatok és a tudashoz val6 viszony, olyan el6nyoket kozvetithetnek, amelyek az
iskolai pdlyafutds sordn is hasznosulhatnak (Bourdieu, 1986). Az otthoni
konyvkultira ezért nem pusztan targyi ellatottsagot jelez, hanem a tanulast
tamogatd csaladi kornyezet egyik fontos indikatoraként is értelmezhets. A
kiszolgéltatott csalddokban tapasztalhaté konyvszegénység ebben az értelemben
arra is utalhat, hogy az anyagi és munkaerdpiaci hatranyok mellett a tanulast
tamogatd kulturdlis er6forrasokhoz valé hozzaférés is Kkorlatozottabb, ami
hozzéjarulhat a tarsadalmi kiilonbségek iskolai Gjratermel6déséhez.

A sziil6i bevonddas szintén sszefligg a csaladi erdforras- és munkastratégiakkal.
A helyben stabilizdl6d6é és a mobilitasra épit§ csaladokban a mérsékelt, alkalmi
bevonddas a meghatarozé, mig a kiszolgaltatott helyzet( csaladoknal egyszerre jelenik
meg nagyobb aranyban az alacsony bevonddas és az intenziv csaladi egyiittlét. Ez arra
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utal, hogy a kiszolgaltatottsdg nem feltétlentil jar egytitt gyengébb csaladi jelenléttel,
hanem eltér6 bevonddasi mintézatokkal tarsulhat. Egyes csaladokban az
eréforrashiany alacsonyabb iskolai bevonddassal jar egylitt, mas esetekben viszont az
intenziv csaladi jelenlét sem tudja ellenstilyozni az anyagi vagy kulturalis hatranyokat.
A sziil6i bevonédas nem tekinthet6 Onmagaban a csaldd tarsadalmi
erSforrashelyzetének kozvetlen mutatéjanak, annak formajat és tarsadalmi
kontextusat egyarant figyelembe kell venni. Hazai kompetenciamérési adatok
elemzése szintén arra mutatott ra, hogy a sziil6i bevonodas tarsadalmi hattér szerint
differencial6dik, és az alacsonyabb statuszi csaladok bevonddasi stratégiai eltérhetnek
a kedvezébb tarsadalmi helyzetl csaladokétdl (Bacskai et al., 2024). Ez megerdsiti,
hogy a csaladi részvétel értelmezésekor nem pusztin annak intenzitasat, hanem a
bevonbdas moédjat és az azt koriilvevd eréforras-struktarat is vizsgalni sziikséges.

A tanulményi teljesitmény alapjan kialakitott klaszterek vilagos kapcsolatot
mutatnak a csaladi erdforras- és munkastratégiakkal. A magas, kiegyenstlyozott
teljesitményd tanul6k nagyobb ardnyban jelennek meg a helyben stabilizalédd
csalddok korében, mig az alacsony tanulményi teljesitményd profil a kiszolgaltatott
helyzet(i csaladokban koncentralddik. Utdbbi csoportban az alacsony teljesitményd
tanul6k aranya 30,5%), ami lényegesen meghaladja a mésik két klaszterben tapasztalt
értékeket. A mintdzat arra utal, hogy a tanulmanyi eredményesség nem kizardlag
egyéni teljesitménytényezék fliggvénye, hanem szorosan Gsszekapcsolodik a csalad
rendelkezésére all6 gazdaségi, kulturdlis és tarsadalmi eréforrasokkal. Magyarorszagi
kompetenciamérési elemzések szintén ramutattak arra, hogy a csaladi hattér és a
szocio0kondmiai helyzet jelentGs szerepet jatszik a tanul6i teljesitménykiilonbségek
alakuldsaban (Papp Z., 2013; Harsanyi et al., 2019). A kiszolgaltatott csalddok korében
megjelend alacsonyabb tanulményi teljesitmény ezért a hatranyok halmozédasanak
egyik megnyilvanulasaként is értelmezhetS: az alacsonyabb anyagi és kulturalis
eréforrasok, valamint a bizonytalanabb munkaerdpiaci helyzet olyan csaladi
kornyezetet alakithatnak ki, amelyben a tanuldshoz kapcsolddé lehetGségek is
korlatozottabbak lehetnek.

A tanéran kiviili programokban és kiilonorakon valo részvétel esetében szintén jol
kirajzolédik a csaladi erdforrasok jelentdsége. Az aktivan fejlesztett tanuldk
legnagyobb aranyban a helyben stabilizal6d6 csalddok korében jelennek meg, mig az
alacsony részvétellel jellemezhet§ tanuldék elsGsorban a kiszolgaltatott helyzeti
csaladok klaszterében koncentralddnak. Ez utdbbi csoportban az alacsony részvételd
tanuldk aranya 42,6%. Az eredmény 6sszhangban all azokkal a kutatasokkal, amelyek
szerint a tandran kiviili fejlesztési lehetGségekhez, kiilonosen a fizetett kiilonérakhoz
és kiegészitG oktatasi szolgaltatasokhoz val6 hozzaférés szorosan 6sszefiigg a csaladok
tarsadalmi-gazdasagi helyzetével és rendelkezésre all6 eréforrasaival (Bray, 2009;
Bray-Lykins, 2012). A ,shadow education” szakirodalma arra is ramutat, hogy a
magasabb statuszi csaladok nagyobb valésziniliséggel képesek rendszeresen
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finanszirozni és megszervezni az iskolan kiviili fejlesztéseket, ami az oktatési
lehetGségek tarsadalmi differencialédéasat erdsitheti. A tanéran kiviili részvétel
azonban nem csupén anyagi kérdés. A csaladok kulturalis t6kéje, idébeli kapacitasa és
az oktatassal kapcsolatos aspirdciéi szintén meghatarozoak lehetnek abban, hogy a
gyermek milyen rendszerességgel vesz részt kilonérdkon vagy fejleszt
programokban. Bodovski és Farkas (2008) a concerted cultivation koncepcid
empirikus vizsgélatakor azt mutatta ki, hogy a magasabb tarsadalmi statuszi csaladok
intenzivebben szervezik gyermekeik szabadidGs és fejleszt6 tevékenységeit.
Hasonléképpen, Covay és Carbonaro (2010) eredményei szerint a tandran kiviili
programokban valé részvétel maga is Gsszefligg a tarsadalmi-gazdasagi statusszal, és
hozzajarulhat az eltérd tanulési lehetéségek kialakulasahoz. A kiilonorakon és egyéb
tanéran kiviili programokban valé részvétel ezért nem pusztan a tanuldk egyéni
motivacigjat  vagy  érdekl6dését  tiikrozi, hanem a csalddok  eltérd
lehetGségstruktarainak egyik megjelenési formajaként is értelmezhets. A karpataljai
adatok alapjan a tanéran kiviili aktivitas igy a csaladi hattérbdl fakadé kiilonbségek
egyik olyan teriilete lehet, amely hozzdjarulhat az oktatasi egyenlGtlenségek
fennmaradésahoz vagy GjratermelGdéséhez.

Anyelvi kornyezet szerinti klaszterek kapcsolata arra utal, hogy a csaladi stratégiak
a kisebbségi nyelvi térben is eltéré mintazatokat kovetnek. A kétnyelvli kozeg
elsGsorban a helyben stabilizal6d6 csaladokhoz kapcsolddik, mig a homogénebb nyelvi
kornyezet a mobilitasra épit§ és a kiszolgaltatott helyzet(i csalddok korében
hangstlyosabb. A helyben stabilizdl6dé csaladok esetében a kétnyelvl kozeg aranya
40%, ami magasabb, mint a masik két klaszterben. Mindez 6sszhangban all a
karpataljai magyar kozosség nyelvhasznélatardl szold szociolingvisztikai kutatasok
eredményeivel. Csernicské és Fenyvesi vizsgalatai ramutatnak, hogy a kéarpataljai
magyar nyelvhasznalat tarsadalmilag és teriiletileg egyarant rétegzett, és a lakdhely
teleptiléstipusa érdemben befolyasolja a magyar, illetve az ukran nyelv hasznalatanak
gyakorisagat és funkcibit (Csernicskd & Fenyvesi, 2000; 2012). A nyelvi kornyezet igy

Yo

nem tekinthet§ homogénnek, a kiilonboz6 teleptiléstipusok eltérd intenzitasa nyelvi
kontaktusokat és eltérd lehetGségeket teremtenek a tobbségi nyelv mindennapi
hasznélatéra. Jelen vizsgalat eredményei erre a teriileti meghatarozottsagra csaladi
szinten is ramutat. A helyben stabilizal6d6 csalddok nagyobb aranyban kot6dnek
varosiasabb, tarsadalmilag és nyelvileg heterogénebb kornyezethez, ahol a magyar és
az ukran nyelv egyidejli jelenléte, valamint a tobbségi nyelv mindennapi
hasznélatdnak lehetGsége gyakoribb. Ezzel szemben a homogénebb magyar nyelvi
kozeg inkdbb a magyar tobbségd falusi telepiilésekhez kapcsolédik, ahol az ukran
nyelvvel val6 természetes, iskolan kiviili érintkezés lehetGsége korlatozottabb.

A tobbnyelviiségi mintazatok vizsgalata arra utal, hogy a csaladi hattér és a nyelvi
er6forrasok szorosan oOsszekapcsolédnak. A mobilitisra épit6 csalddok korében
hangsilyosabb a magyar kozpont, angolorientdlt profil, ami arra enged
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kovetkeztetni, hogy az angol nyelvhez kapcsol6dd kompetenciak fontos mobilitasi
erdforrast jelenthetnek. Ezzel szemben a kiszolgaltatott helyzet( csalddoknal nagyobb
aranyban jelenik meg a magyar kozpontd, alacsony idegennyelvi profil, ami
korlatozottabb nyelvi és oktatasi lehetGségekre utalhat. A szakirodalom szerint az
idegennyelv-tanulasi lehetéségekhez vald hozzaférés Osszefligg a tarsadalmi-
gazdasagi hattérrel, és a kedvez&bb helyzet(i tanul6k rendszerint tobb eréforrashoz
jutnak ezen a teriileten is (Salinas, 2021; Vonkova et al., 2024). A t6bbnyelv(iségi
profilok ezért nem pusztan nyelvtudasbeli kiilonbségeket tiikr6znek, hanem a
csaladok eltérd aspiracidival és mobilitasi lehetGségeivel is kapcsolatban allhatnak.

1. tablazat. A csaladi er6forras- és munkastratégia-klaszterek dsszefiiggései a
tanuldi hattér egyéb klaszter- és latens csoportjaival a teljes mintdban (%)

Helybe  Mobilit Kiszolgal Chi- ]Cra N
n asra tatott négy p mer
stabiliz  épitd helyzeti zet \"
alédo
Lakéhely  Falu 63,6 79,6 80,2 29,5 <,001 182 8
telepiilést  Varos 36.4 20,4 19,8 87 91
ipusa
Iskolatipu Onkorma 77,8 78,9 92,5 26,8 <,001 173 9
s nyzati 72 0
Egyhazi 22,2 21,1 7,5 3
Nemzetis  csak 63,6 74,2 76,0 9,49 ,050 ,90 58
ég magyar 6 0
csak ukran 10,0 7,0 7,1
magyar- 26,4 18,8 16,9
ukran
vegyes
Vallasoss  valldsos 61,6 57,1 46,7 24,7 <,001 118 8
ag egyhaza 25 91
tanitasa
szerint
maga 29,0 33,0 34,5
modjan
vallasos
nem tudja 7,0 7,4 11,1
megitélni
nem 2,3 2,5 7.7
vallasos
Tobbgener 34,5 48,2 32,7 14,27 006 099 72

4cios 8 6
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Csaladtip  Osszetett 17,8 18,8 21,5
usok csaladszer
klaszter kezet

Nuklearis 47,7 32,9 45,8

csalad
Objektiv  Alacsony 51,5 53,1 28,5 127,8 =<,001 275 8
anyagi Kozepes 13,4 23,5 53,0 70 47
helyzet Magas 35,1 23,5 18,5
klaszter
Csaladi Konyvszeg 31,7 36,6 66.4 84,1 <,001 307
kulturalis ény 48
eréforras  héztartaso 0
ok k
klaszter Intenziv 68,3 63.4 33,6

konyvkult

ara
SziilGi Orientdld 24,2 25,0 33,6 256 <,001 120 8
bevonoda Kiegyenstl 64,8 64,7 47,2 71 9
s klaszter  yozott 8

Talkovetd 11,0 10,3 19,2
Tanulma  Magas 57,0 50,8 20,2 73,6  <,001 213 81
nyi tanulmany 53 5
teljesitmé i
ny teljesitmé
klaszter nyd,

kiegyenstl

yozott

profil

Alacsony 9,9 9,0 30,5

tanulmany

i

teljesitmé

nyd profil

Kozepes 33,1 40,2 40,3

tanulmany

i

teljesitmé

nyd profil
Tandran Alacsony 14,5 28,9 42,6 76,4  <,001 213 8
kiviili részvételd 69 25
programo Szelektive 55,4 51,6 47,4
k és n aktiv

kiillonéra  tanuldk
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k Aktivan 30,1 19,5 10,0
klasztere  fejlesztett
tanul6k
Nyelvi Kétnyelvi 40,0 24,5 25,5 23,2 <,001 160 9
kornyezet kozeg 41
szerinti Homogén 60,0 75,5 74,5
klaszter nyelvi

kozeg
Tobbnyel  Ukran 18,3 12,3 71 575 <,001 179 8
viiségi kozpontt 95 91
mintazat  nyelvi
ok profil
klaszter Magyar 10,6 13,2 27,0

kézpont,

alacsony

idegennyel

vi profil

Kiegyensul 19,2 9,8 16,9

yozott

tobbnyelv

{ profil

Magyar 51,9 64.7 49,1

kozpontt,

angolorien

talt profil

*Az aldhuzva szereplé értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kettd.

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

A csaladtipusok klasztereinek hattérosszefiiggései arra utalnak, hogy a
tobbgeneracids, az Osszetett és a nuklearis csaladok eltér§ tarsadalmi, telepiilési és
eréforras-kornyezetben jelennek meg. Az értelmezés soran fontos figyelembe venni,
hogy a karpéataljai magyar csaladok jelentds része falusi teleptilésekhez kotddik, és a
korabbi elemzések alapjan ebben a kozegben gyakoribb a tobbgeneracios egylittélés.
A csaladtipusok és mas hattérvaltozok kozotti kapcsolatok ezért nem kizarélag a
csalddszerkezet sajatossagait tiikrozhetik, hanem a telepiilési kornyezet, a
haztartasszervezddés és az ezekhez kapcsolédd tarsadalmi eréforrasok egyiittes
mintdzatat is. A lakohely telepiiléstipusa szignifikins kapcsolatot mutat a
csaladtipusokkal. A tobbgeneraciés csaladok korében a falusi lakéhely aranya
kiilonosen magas (76,5%), mig a nuklearis csaladok esetében alacsonyabb, bar
tovabbra is tobbségi (65,9%). Az eredmény arra utal, hogy a tobbgeneraciés
egyiittélés erGsebben kapcsolddik a falusi tarsadalmi térhez. Ez dsszhangban all a
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kozép- és kelet-eurépai kutatasokkal, amelyek szerint a tobbgeneracis haztartasok
el6fordulasa a lakéhely tipusaval és a csaladok tarsadalmi helyzetével is Osszefiigg
(Monostori, 2023). A nuklearis csaladok kérében ezzel szemben magasabb a varosi
lakdhely aranya, ami a csaladszerkezet és a telepiilési kornyezet eltéré mintazataira
utal. A nemzetiségi Onbesorolés és a csaladtipusok kozott szignifikans, de gyenge
kapcsolat rajzolodik ki. A kizarélag magyar 6nbesorolas mindhdrom csalddtipusban
dominans, de a tobbgeneraci6s csaladok korében a legmagasabb aranya (76,0%). Ez
a mintazat Osszefligghet azzal, hogy a tobbgeneraciés haztartasok nagyobb ardnyban
kapcsolédnak falusi, etnikailag homogénebb magyar telepiilési kornyezethez. A
nuklearis csalddok korében valamivel magasabb a kizarélag ukrdn onbesorolas
aranya, ami részben a varosiasabb, tarsadalmilag és nyelvileg heterogénebb
kornyezethez valé erdsebb kotddéssel is kapcsolatban allhat. A valldsossag szerinti
Onjellemzés szintén szignifikdns kapcsolatot mutat a csaladtipusokkal. Az egyhaz
tanitasa szerinti valldsosség a tobbgeneracids és a nukleéaris csaladokban hasonléan
magas aranyban jelenik meg, mig az Osszetett csalddszerkezeti haztartdsokban
alacsonyabb. Utdbbi csoportban ezzel parhuzamosan magasabb a ,maga mddjan
vallasos” és a vallasi bizonytalansagot jelz§ valaszok aranya. A szakirodalom szerint a
vallasi orientacié generaciok kozotti tovabbadasaban fontos szerepet jatszanak a
csalddon beliili kapcsolatok, a sziil6i mintdk és a vallasi k6zosségekhez vald kotGdés
(Bengtson et al., 2013). A tobbgeneracids csaladokban megjelend erdsebb egyhézi
vallasossag ezért a vallasi mintak csaladon beliili folytonossagaval is osszefiigghet.

Az objektiv anyagi helyzet klaszterei szintén eltéréen kapcsoldédnak a
csalddtipusokhoz. A tobbgeneracios csalddok korében az alacsony objektiv anyagi
helyzeti héztartdsok ardnya a legmagasabb (50,3%), mig az Osszetett
csalddszerkezet haztartasokban inkabb a kzepes anyagi pozicié jelenik meg nagyobb
aranyban. Ez arra utal, hogy a tobbgeneracids egyiittélés nem kizarélag eréforras-
tobbletként értelmezhets, hanem bizonyos esetekben a kedvez6tlenebb anyagi és
lakhatasi feltételekhez valé alkalmazkodas egyik formdja is lehet. A k6zos haztartas
lehetGséget teremthet a jovedelmek, a lakhatasi koltségek és a gondozasi feladatok
megosztasara. A kozép- és kelet-eurdpai kutatasok szintén arra mutatnak ra, hogy a
haromgeneracids egyiittélés osszefligghet tarsadalmi hatrannyal és gazdasagi
kényszerekkel (Monostori, 2023) .A sziil6i bevonddas klaszterei alapjan az Osszetett
csalddszerkezetli haztartasok sajatos mintdzatot mutatnak. Ebben a csoportban
magasabb a talkovetd sziil6i bevonddas, mig alacsonyabb a kiegyenstlyozott
bevonddas aranya, mint a tobbgeneraciés vagy nuklearis csaladok esetében. Ez arra
utalhat, hogy az Osszetett csaladszerkezet(i haztartasokban a sziil6i jelenlét és kontroll
forméi eltérGen szervez&dnek. A szakirodalom szerint a sziil6i bevonddas esetében
nem csupan annak intenzitasa, hanem minGsége is meghatarozo, kiilonosen az
autondmiat tamogato és a kontrollal6 magatartas kozotti kiillonbség (Pomerantz et al.,
2007). A tobbgeneraciés csaladok kiegyenstlyozottabb bevonddéasi mintazata
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ugyanakkor osszefiigghet a nevelési és feliigyeleti feladatok csaladtagok kozotti
megoszlasaval is. A tanulméanyi teljesitmény klaszterei esetében a nukleéaris csaladok
kedvezdbb pozicibja rajzolédik ki. A magas tanulmanyi teljesitményd,
kiegyensulyozott profil ebben a csoportban a leggyakoribb (51,4%), mig a
tobbgeneracios és az Osszetett csalddszerkezet(i haztartdsok esetében alacsonyabb
aranyban jelenik meg. Ez nem jelenti azt, hogy a tdbbgeneraciés egylittélés
onmagaban kedvezétlen lenne a tanulményi eredményesség szempontjabol. Jelen
vizsgalatban a tobbgeneracios csaladok kedvezGtlenebb teljesitménymintazatat ezért
a falusi hattér, az alacsonyabb objektiv anyagi pozici6 és a rendelkezésre &llo
erforrasok eltérG szerkezete egyiittesen arnyalhatja. A nyelvi kdrnyezet szerinti
klaszterek esetében ismét kirajzolodik a telepiilési hattérrel valé kapcsolat. A
tobbgeneracids csalddok nagyobb aranyban élnek homogén nyelvi kbzegben (71,3%),
mig a nukledris csaladok korében magasabb a kétnyelvi kornyezet aranya. Ez
Osszhangban &ll azzal, hogy a tobbgeneracibs csaladok erdsebben két6dnek falusi,
magyar tobbségl telepiilésekhez, mig a nukledris csalddok nagyobb ardnyban
jelennek meg véarosiasabb, nyelvileg heterogénebb terekben. A csaladtipusok kozotti
kiilonbségek igy nem pusztin haztartdsszerkezeti eltéréseket jeleznek, hanem a
telepiilési és nyelvi kdrnyezet eltéré mintazataival is 6sszekapcsolddnak.

2. tablazat: A csaladtipusok klaszter 0sszefliggései a tanul6i hattér egyéb
klaszter- és latens csoportjaival a teljes mintaban (%)

Tobbgen Osszetett Nukl Chi- p Cram N
eracios csaladsze earis nég p erV
rkezet csala  yzet
d
Lakéhely Falu 76,5 69,6 65,9 9,09 011 ;103 862
telepiilés  Varos 23,5 30,4 34,1 2
tipusa
Nemzeti  Csak 76,0 74,4 66,9 12,5 , 0,99 64
ség magyar 90 013 8
Csak 4,4 10,5 12,8
ukran
Magyar- 19,6 15,0 20,3
ukran
vegyes
Vallasos  Vallasos 57,7 46,3 57,2 13,5 035 ,089 850
sag egyhédza 92
tanitasa

szerint
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Maga
médjan
vallasos

33,3

374

28,6

Nem
tudja
megitélni

5,0

11,6

9,2

Nem
vallasos

4,0

4,7

5,0

Osszetett
csaladszer
kezet

17,8

18,8

21,5

Nukleéris
csalad

47.7

32,9

45,8

Objektiv
anyagi
helyzet
klaszter

Alacsony

50.3

35,6

39,9

Kozepes

23,5

412

32,3

Magas

26,2

23,2

27,9

Intenziv
konyvkult
ara

68.3

63.4

33,6

19,3 <,001 ,109 816
49

SziilGi
bevonéd

as
klaszter

Orientalé

24,4

23,9

26,6

Kiegyens
ulyozott

64.8

53,7

58,8

Talkovetd

10,7

22,3

14,6

13,5 ,009 ,089 859
69

Tanulma
nyi
teljesitm
ény
klaszter

Magas
tanulman
yi
teljesitmé
nyt,
kiegyenst
lyozott
profil

42,4

393

514

Alacsony
tanulman
yi
teljesitmé
nyd profil

16,5

14,7

Kozepes
tanulman
yi
teljesitmé
nyd profil

41,0

382

33,9

10,71 ,030 ,083 778
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Szelektive 55,4 51,6 47,4

n aktiv

tanul6k

Aktivan 3041 19,5 10,0

fejlesztett

tanulok
Nyelvi Kétnyelvi 28,7 36,3 39,5 8,79 ,012 ,j01 870
kornyez  kozeg 3
et Homogén 71,3 63,7 60,5

szerinti  nyelvi
klaszter  kozeg
*Az alahuzva szerepl6 értékeknél az adjusted reziduals abszoltt értéke nagyobb, mint kettd.

Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

Az objektiv anyagi helyzet klaszterei tobb tanuléi hattérvaltozéval is szignifikans
kapcsolatot mutatnak. Az Osszefliggések értelmezésekor fontos figyelembe venni,
hogy a kérpataljai magyar csalddok jelentSs része falusi teleptiilési kornyezethez
kotédik, ahol gyakoribb a tobbgeneraciés egylittélés és a csaladi eréforrasok
haztartason beliili megosztasa. Az anyagi helyzet ezért nem 6nmagéban, hanem a
teleptilési hattérrel, a csaladszerkezettel, a kulturalis erdforrasokkal és az oktatasi
lehetGségekkel Osszefiiggésben értelmezhetS. Az iskolatipus esetében jol lathatd
kiilonbség rajzolodik ki az objektiv anyagi helyzet szerint. A kézepes anyagi helyzetd
haztartasokhoz tartozé tanuldk dont6 tobbsége onkorméanyzati iskolaba jar, mig az
egyhazi iskoldk ardnya az alacsony és kiilondsen a magas objektiv anyagi helyzetd
csoportokban magasabb. A magas objektiv anyagi t6kéj(i csaladok korében az egyhézi
iskolaba jarok aranya kozel egynegyed (24,7%), ami arra utalhat, hogy az egyhdazi
intézmények valasztidsa bizonyos esetekben a kedvezdbb erdforrasokkal rendelkezd
csalddok oktatasi preferencidival is Osszefligg. Ugyanakkor az alacsony anyagi
helyzet{i csoportban is szamottev$ az egyhazi iskolak jelenléte, ami azt jelzi, hogy az
intézménytipus nem értelmezhet§ pusztan anyagi szelekcidként, hanem a telepiilési,
felekezeti és intézményi bedgyazottsdg is szerepet jatszhat. A valldsossag szerinti
Onjellemzés szintén szignifikans, bar gyenge kapcsolatot mutat az objektiv anyagi
helyzettel. A kozepes anyagi helyzet( haztartasokban alacsonyabb az egyhaz tanitasa
szerinti vallasossag aranya, mikozben magasabb a vallasi bizonytalansédgot és a nem
vallasos 6nbesorolast jelz6 valaszok aranya. Ez arra utal, hogy az anyagi helyzet és a
vallasi onmeghatérozds kozott is kimutathaté bizonyos egyiittjaras. A korabbi
eredmények fényében feltételezhetd, hogy ebben szerepet jatszhatnak a teleptilési és
csaladszerkezeti kiillonbségek is, mivel a falusi, tobbgeneracids kornyezetben a vallasi
kotGdés gyakrabban kapcsolddhat a csaladi és helyi kozosségi beagyazottsaghoz. A
csaladi kulturalis eréforrasokkal valo kapcsolat kiilondsen erételjes. A magas objektiv
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anyagi helyzetll haztartasokban az intenziv konyvkultira dominal, mig a kozepes
anyagi helyzet(i csoportban a konyvszegény haztartasok vannak tobbségben (64,5%).
Ez arra utal, hogy az anyagi és kulturalis er6forrasok nem minden esetben mozognak
azonos iranyban, ugyanakkor a kedvez6bb anyagi helyzet gyakrabban kapcsol6dik
intenzivebb konyvkultirahoz. A hazai kutatdsok szerint az otthoni konyvallomany a
csaladi kulturalis t6ke egyik fontos indikatora, amely a tovabbtanulasi esélyekkel és az
oktatasi eredményességgel is Osszefiigg (Nagy, 2001).A sziil6i bevonédas klaszterei
eltér6 modon kapcsolddnak az objektiv anyagi helyzethez. Az alacsony anyagi helyzet(
haztartasokban viszonylag magas a kiegyensulyozott sziil6i bevonédas aranya, mig a
kozepes és magas anyagi helyzet{ csoportokban erdsebben jelenik meg a talkovets
bevonddas. Ez arra utal, hogy a sziil6i jelenlét és kontroll nem egyszertien az anyagi
erSforrasok fiiggvénye. A szakirodalom szerint a sziil§i bevon6déas formaja és
intenzitsa tarsadalmi héttér szerint is eltérhet, és a magasabb statusza csalddok
gyakrabban alkalmaznak intenzivebb, szervezettebb oktatasi kovetési stratégidkat
(Pomerantz et al., 2007). Eredményeink arra is engednek kovetkeztetni, hogy az
alacsonyabb anyagi helyzet( csaladokban a kiegyensulyozott csaladi jelenlét tovabbra
is fontos nevelési eréforrés lehet. A tanulmanyi teljesitmény klaszterei esetében az
objektiv anyagi helyzet erésen differencialé tényezéként jelenik meg. A magas
tanulmanyi teljesitmény(, kiegyenstlyozott profil az alacsony és a magas objektiv
anyagi helyzet(i haztartasokban gyakoribb, mig a kozepes anyagi helyzetd csoportban
az alacsony teljesitmény(i profil feliilreprezentalt (31,5%). Ez arra utal, hogy az anyagi
helyzet és a tanulmanyi eredményesség kapcsolata nem linedaris, és 6nmagaban az
anyagi javak mennyisége nem ad teljes magyarazatot a teljesitménykiilonbségekre.
Kutatasi eredmények ravildgitanak, hogy a tanuldi eredményességet a jovedelmi és
vagyoni helyzet mellett a sziil6k iskolazottsaga, az otthoni tanulasi kdrnyezet és az
iskola jellemzdi egylittesen alakitjdk (Kertesi & Kézdi, 2011). A tandran kiviili
programok és kiilonérdk esetében szintén egyértelmd erdforraskiillonbségek
rajzolédnak ki. Az alacsony részvételd tanulok aranya a kozepes anyagi helyzeti
haztartasokban a legmagasabb (40,1%), mig az aktivan fejlesztett tanul6k a magas
objektiv anyagi helyzetd csaladokban jelennek meg nagyobb aranyban. Ez arra utal,
hogy a kiiléndrakhoz, fejleszts foglalkozasokhoz és tanéran kiviili programokhoz valo
hozzaférés erésen fligg a csaladok anyagi, szervezési és informéci6s kapacitasaitdl. A
magasabb anyagi t6ke ebben az esetben nemcsak jobb targyi feltételeket, hanem
aktivabb oktatasi beruhéazasi stratégiat is jelenthet.

A nyelvi kornyezet szerinti klaszterekkel val6 kapcsolat gyenge, de szignifikans. A
magas objektiv anyagi helyzetd haztartasok korében nagyobb aranyban jelenik meg a
kétnyelvi kozeg, mig az alacsony és kozepes anyagi helyzetd csaladok inkabb
homogén nyelvi kornyezethez kapcsoldédnak. Ez a mintazat 6sszhangban all a
telepiilési kiilonbségekkel: a kétnyelviiség gyakrabban kapcsol6dhat varosiasabb,
tarsadalmilag heterogénebb kornyezethez, mig a homogén nyelvi kézeg inkabb a
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falusi, magyar tobbség( telepiilési hattérrel jar egytitt. Az objektiv anyagi helyzet tehat
részben a nyelvi és teleptilési bedgyazottsagon keresztiil is értelmezhetd.

A tobbnyelviiségi mintizatok esetében a magas objektiv anyagi helyzetd
héaztartasokban nagyobb aradnyban jelenik meg az ukran kézpontd nyelvi profil, mig a
kozepes anyagi helyzet(i csoportban a magyar kozpontd, alacsony idegennyelvi profil
feltilreprezentdlt. A magyar kozpont(, angolorientdlt profil mindhdrom anyagi
klaszterben jelentSs, de az alacsony anyagi helyzeti héztartdsokban valamivel
magasabb aranyban jelenik meg. Ez arra utal, hogy a nyelvi eréforrasok nem kizarélag
az objektiv anyagi t6ke mentén szervezGdnek, hanem szorosan Osszefliggenek a
telepiilési kornyezettel, az iskolai pélyaval, a csaladi aspiracidkkal és a mobilitasi
elképzelésekkel. A tobbnyelviiség ezért nem egyszerdien anyagi statuszmutat6, hanem
a kisebbségi helyzetben él6 csalddok eltér6 alkalmazkodasi és jovGtervezési
stratégidinak része.

3. tablazat: Az objektiv anyagi helyzet klaszter 6sszefiiggései a tanul6i hattér
egyéb klaszter- és latens csoportjaival a teljes mintaban (%)

Alacso Koze Mag Chi- p Cram N
ny pes as négy p erV
zet
Iskolatipus Onkormény 80,2 93,3 753 3574  <,001 ,190 99
zati 7 4
Egyhazi 19,8 6,7 24,7
Vallasossag Vallasos 58,9 49,1 56,4 20,35 ,002 ,102 97
egyhéza 2 7
tanitasa
szerint
Maga 33,0 3L7 30,5
médjan
vallasos
Nem tudja 55 130 79
megitélni
Nem 2,6 6,1 53
vallasos
Kozepes 13,4 23,5 53,0
Magas 35,1 23,5 18,5
Csaladi Konyvszegé 39,0 64.5 31,5 7,44  <,001 ,270 98
kulturalis ny 6 3
er6forrasok héztartasok
klaszter Intenziv 61,0 35,5 68,5

konyvkultar
a
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Sziil6i Orientalé 27,6 30,8 23,0 20,56 <,001 ,102 98
bevon6édas  Kiegyensily 62,5 50,2 585 8 9
klaszter ozott

Talkovets 9,9 19,0 18,5
Tanulmany Magas 54,7 32,7 47,8 63,99 <,001 ,268 89
i tanulmanyi 4 0
teljesitmén  teljesitmény
y klaszter 4,

kiegyenstly

ozott profil

Alacsony 10,6 31,5 11,3

tanulmanyi

teljesitmény

{ profil

Kézepes 34,7 358 409

tanulmanyi

teljesitmény

{ profil
Tandran Alacsony 24,7 40,1 19,9 44,30 <,001 ,156 91
kivili részvétel(i 6 5
programok  Szelektiven 52,6 50,2 52,7
és aktiv
kiilon6rak tanulok
klasztere Aktivan 22,7 9,7 27,4

fejlesztett

tanulok
Nyelvi Kétnyelvii 30,4 28,8 384 7,025 ,030 084 99
kornyezet kozeg 5
szerinti Homogén 69,6 71,2 61,6
klaszter nyelvi kozeg
Tobbnyelv ~ Ukran 12,2 8,7 19,9 36,62 <,001 ,136 99
liségi kozpont 4 5
mintazatok  nyelvi profil
klaszter Magyar 12,9 24,4 11,4

kozpontt,

alacsony

idegennyelvi

profil

Kiegyensuly 16,7 14,4 18,1

ozott

tobbnyelvld

profil
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Magyar 581 52,5 50,6
kozpont,

angolorienta

It profil

*Az alahuzva szerepl6 értékeknél az adjusted reziduals abszoltt értéke nagyobb, mint kettd.

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

A sztl6i bevonddas klaszterei tobb tanuldi hattérvaltozéval is szignifikdns
kapcsolatot mutatnak. Az Gsszefliggések értelmezésekor fontos figyelembe venni a
kérpataljai magyar csaladok telepiilési és csaladszerkezeti sajatossagait, mivel a falusi
kornyezet, a tobbgenerécids egyiittélés és a csaladi erdforrasok megosztasa tobb
esetben egymdssal osszefonddva alakitja a tanuldk csaladi és iskolai hatterét. A sziilSi
bevonddas ezért nem pusztan a sziil6i figyelem intenzitdsaként értelmezhetd, hanem
a csaladi jelenlét, a kontroll, az oktatasi aspiraciok és az iskolaval val6 kapcsolattartas
Osszetett mintazataként is (Pomerantz et al., 2007).

Az iskolatipus szerinti eltérések azt mutatjak, hogy a kiegyenstlyozott sziilGi
bevonddassal jellemezhet6 tanuldk korében magasabb az egyhazi iskolaba jarok
aranya, mig az orientdld és a tulkovetS bevonddasi mintazatok inkabb az
onkormanyzati intézményekhez kapcsolédnak. Ez arra utal, hogy az intézménytipus
és a csaladi bevonddas formadja kozott kimutathaté kapesolat 4ll fenn. Magyarorszagi
és karpataljai vizsgélatok egyarant azt mutatjak, hogy a sziil§i bevonddas formait a
csaldd tarsadalmi-gazdasagi hattere, a lakohely, a valldsossag és az iskola-csalad
kapcsolat sajatossagai is alakitjak (Bacskai et al., 2024; Pallay, 2024). Az egyhazi
iskoldkban megjelend kiegyensulyozottabb bevonddasi mintazat mogott ezért az
intézményi és csaladi sajatossdgok egyarant szerepet jatszhatnak.

A vallasossag szerinti Onjellemzés szignifikins kapcsolatot mutat a sziil6i
bevonddés klasztereivel. Az egyhaz tanitdsa szerinti vallasossag az orientald és a
kiegyenstlyozott bevonddast csoportokban magasabb aranyban jelenik meg, mig a
talkovet§ klaszterben alacsonyabb. Ezzel parhuzamosan a talkévet6 bevonddasu
tanulék korében nagyobb a vallasi bizonytalansagot és a nem vallasos 6nbesorolést
jelz6 vélaszok ardnya. Az eredmények arra utalnak, hogy a vallasi-kozosségi
bedgyazottsdg és a sziildi bevonddads formdja kozott is kimutathaté kapcsolat. A
vallasosabb csaladi hattér ebben a mintaban inkabb az orientél6 és kiegyenstlyozott
bevonddasi formakkal tarsul, mig az intenzivebb, kontrollalobb sziiléi jelenlét kevésbé
kapcsolddik az egyhézi vallasossdghoz (Pallay, 2024).

A tanulmanyi teljesitmény klaszterei alapjan a kiegyenstlyozott sziil§i bevonddas
kedvezébb tanulmanyi mintazatokkal kapcsolédik 6ssze. Ebben a csoportban jelenik
meg a legnagyobb ardnyban a magas tanulmanyi teljesitményd, kiegyenstlyozott
profil, mig az orientald és kiilondsen a talkovets klaszterekben alacsonyabb ez az
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arany. A talkovet§ csoportban ezzel parhuzamosan gyakoribb az alacsony tanulmanyi
teljesitmény profil is. Az eredmények arra utalnak, hogy a sziil6i bevon6das esetében
nem pusztan annak intenzitdsa, hanem a formaja is meghatarozd: a tdmogatast,
kovetést és a tanul6i Ondllosagot egyensulyban tarté bevonddas kedvezébb
teljesitménymintézatokkal tarsulhat (Pomerantz et al., 2007; Bacskai et al., 2024).

A tandran kiviili programok és kiilonérak esetében szintén kirajzolédik a sziil6i
bevonbdas szerepe. A kiegyenstlyozott bevonédast tanulék kérében magasabb az
aktivan fejlesztett tanuldk aranya, mig a tlkovet§ klaszterben gyakoribb az alacsony
részvétel. Ez arra utal, hogy a tandran kiviili aktivitis nem pusztan anyagi kérdés,
hanem a csalad szervezési kapacitdséval, oktatési tajékozottsigaval és a gyermek
iskolai palyajanak kovetésével is dsszefiigg. A tulkovet§ bevonddas ugyan intenzivebb
kontrollt jelez, de nem feltétlentil tarsul olyan dontésekkel és eréforrasokkal, amelyek
elGsegitik a fejleszt§ programokban valé részvételt.

4. tablazat: A sziil6i bevonddas klaszterek osszefliggései a tanul6i hattér egyéb
klaszter- és latens csoportjaival a teljes mintaban (%)

Orient Kiegyenstly Talké Chi- p Crame N

alo ozott veté négy rv
zet

Iskolati ~ Onkorman go.4 79,0 8a.9 24,05 ,00 , 10
pus yzati 0 1 150 62

Egyhazi 9,6 21,0 10,1
Vallasos Vallasos 58,5 57,0 39,7 39,22 <,0 , 10
sag egyhaza 6 o1 137 40

tanitasa

szerint

Maga 32,4 32,0 32,7

médjan

vallasos

Nem tudja 6,7 7,3 17.3

megitélni

Nem 2,5 3,7 10,3

vallasos
Tanulm  Magas 41,0 51,2 30,4 42,92 <,0 , 951
anyi tanulmanyi 0 o1 150
teljesit teljesitmén
mény yd,
klaszter  kiegyensul

yozott

profil
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Alacsony 25,0 11,5 29,0

tanulmanyi

teljesitmén

y{ profil

Kozepes 34,0 37,3 40,6

tanulmanyi

teljesitmén

y{ profil
Tanéran Alacsony 285 23,7 42,9 27,69 <,0 , 97
kiviili részvételd 8 o1 119 0
progra Szelektiven 55,1 52,2 45,6

mok és aktiv
kiilonor  tanulék

ak Aktivan 16,5 23.9 11,6
klaszter fejlesztett
e tanulok

*Az aldhuzva szerepld értékeknél az adjusted reziduals abszoltt értéke nagyobb, mint kettd.

Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

A tanulményi teljesitmény klaszterei tobb hattérvaltozéval is szignifikans
kapcsolatot mutatnak. Az Osszefliggések értelmezésekor fontos figyelembe venni,
hogy a tanuléi teljesitmény a csaladi, intézményi, teleptiilési és nyelvi hattér egytittes
hatasrendszerében alakul. A karpataljai magyar mintaban a falusi kornyezet, a
tobbgeneracios egyiittélés, a homogénebb nyelvi kizeg és a csaladi eréforrasok
megosztasa tobb esetben egymadssal Osszefonddé mintazatként jelenik meg. A
teljesitménybeli kiilonbségek ezért csak a tadgabb csaladi és tarsadalmi hattér
figyelembevételével értelmezhet6k megfelelGen.

Az iskolatipus szerinti eltérések azt mutatjdk, hogy az egyhazi iskolak tanul6i
nagyobb aranyban jelennek meg a magas tanulmanyi teljesitményt, kiegyensulyozott
profilban, mig az alacsony teljesitmény(i tanulok szinte teljes egészében az
onkorméanyzati intézményekhez kapcsolédnak. Az alacsony teljesitmény( profilban az
egyhazi iskolaba jarok aranya mindossze 2,9%, ami markans intézménytipus szerinti
kiilonbségre utal. Ez ugyanakkor nem értelmezhetd kizardlag az iskolatipus 6nallo
hatasaként, mivel az egyhazi és onkormanyzati intézmények tanuldi Osszetétele,
csaladi héttere és az iskolavéalasztas mintazatai is eltérhetnek. Magyarorszdgon végzett
kutatasok szintén arra mutatnak r4, hogy az egyhazi iskoldk tanul6i toébb esetben
kedvezébb eredményeket érnek el, ugyanakkor ezek értelmezésekor a tarsadalmi
hattér és a szelekci szerepét is figyelembe kell venni (Pusztai, 2001).

Az Onbevallas szerinti vallasossag szintén szignifikans kiilonbségeket mutat a
teljesitményklaszterek kozott. Az egyhdz tanitisa szerinti vallasossdg a magas
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tanulmanyi teljesitmény(, kiegyenstlyozott profilban jelenik meg a legnagyobb
aranyban, mig az alacsony teljesitmény(i csoportban j6val kisebb az aranya. Ezzel
parhuzamosan a nem vallasos Onbesorolds az alacsony tanulményi teljesitményd
tanulok korében gyakoribb. Mindez arra utal, hogy a valldsossag és a tanulmanyi
eredményesség kozott kapesolat allhat fenn, amelyben a csaladi normak, a kozosségi
bedgyazottsdg és az intézményi kot6dések egyarant szerepet jatszhatnak. A
magyarorszagi nevelésszociologiai kutatasok szintén rdmutatnak a vallasi és kapcsolati
er6forrasok jelentGségére az oktatasi palyafutas alakuldsaban (Pusztai, 2020).

Atanéran kiviili programok és kiilonérak az egyik legerésebb kapcsolatot mutatjak
a tanulmanyi teljesitménnyel. A magas teljesitmény(d tanuldk korében nagyobb
aranyban jelennek meg a szelektiven aktiv és az aktivan fejlesztett tanuldok, mig az
alacsony teljesitményt profilban az alacsony részvétel domindl. Ezt jél jelzi, hogy az
alacsony tanulmanyi teljesitmény( csoportban az alacsony tandran kiviili részvétel
aranya 57,4%, mig az aktivan fejlesztett tanul6ké mindossze 8,4%. Az eredmények
arra engednek kovetkeztetni, hogy a tanéran kiviili fejlesztésekben valé részvétel
szorosan Osszekapcsolodik az iskolai eredményességgel. Ezekhez a lehetéségekhez
valé hozzaférés azonban a csalddok anyagi, kulturalis és szervezési er6forrasaitél is
fligghet, ezért a teljesitménykiilonbségek mogott itt is kiilonbozd tarsadalmi
hattérmechanizmusok tapasztalhatok.

A tobbnyelviiségi mintazatok szintén jelentGs kiilonbségeket mutatnak a
tanulmanyi teljesitmény szerint. A magas teljesitményl tanulok koérében kiilonosen
hangsulyos a magyar kozpontd, angolorientélt profil, mig az alacsony teljesitményi
csoportban nagyobb aranyban jelenik meg a magyar k6zpontt, alacsony idegennyelvi
profil. Az alacsony teljesitmény( tanuldk 37,6%-a ebbe az utébbi csoportba tartozik,
ami a nyelvi er6forrdsok és az iskolai eredményesség kozotti kapcsolatot jelzi. A
tobbnyelv(iségi profilok ezért nem pusztan nyelvtudasbeli kiilonbségeket fejeznek ki,
hanem 0Osszefiigghetnek a tanuldk oktatési lehet&ségeivel, csaladi aspiracidival és
mobilitasi eréforrasaival is (Csata & Sandor, 2022; Huszti, 2022)

5. tablazat: A tanulmanyi teljesitmény klasztereinek sszefliggései a tanul6i
hattér egyéb klaszter- és latens csoportjaival a teljes mintaban (%)

Magas Alacson Kozepes Chi- p Cra N
tanulmén y tanulmd négy mer
yi tanulmd nyi zet \"
teljesitmé nyi teljesit

nyt, teljesit ményii

kiegyensi ményii  profil

lyozott profil

profil
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Iskolatip  Onkorma 78,8 971 83,5 29,9 <,0 177
us nyzati 97 o1
Egyhazi 21,2 2,9 16,5

Vallasoss  vallasos 64,2 37,3 51,0 8511 <,0 212
ag egyhéza 2 o1
tanitasa
szerint
maga 4,4 21,1 7,7
médjan
vallasos

Sk oM YO

nem tudja 7,0 7,4 11,1
megitélni

nem 2,1 11,4 3,7
vallasos

Tanéran  Alacsony 12,9 57,4 30,7 12,9 <,0 ,373 8
kiviili részvétel(d 00 o1 77
program  Szelektive 58,1 34,2 52,5
ok és n aktiv
kiilonora  tanulék
k Aktivan 29,0 8,4 16,9
klasztere  fejlesztett
tanulok

©

Tobbnyel  Ukran 11,8 11,2 16,5 954 <,0 ,223
viiségi kozpont 86 o1
mintdzat  nyelvi 2
ok profil
klaszter Magyar 6,9 37.6 16,8

kozpontt,

alacsony

idegennye

Ivi profil

Kiegyensit 18,4 14,7 18,2

lyozott

tobbnyelv

{ profil

Magyar 62,9 36,5 48,6

kozpontt,

angolorien

talt profil

(o2}

*Az alahuzva szerepl6 értékeknél az adjusted reziduals abszoltt értéke nagyobb, mint kettd.

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024
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A tantargyi attitidok klaszterei esetében nem tapasztalhat6 szignifikans kapcsolat
a tanul6éi hattérmintdzatok vagy a csaladi erdforras-struktirak tekintetében. A
tanéran kiviili programok és kiilonérak klaszterei tobb hattérvaltozoval is szignifikans
kapcsolatot mutatnak. Az Gsszefliggések értelmezésekor fontos figyelembe venni a
kéarpataljai magyar csalddok telepiilési sajatossagait: a tanuldk jelentGs része falusi
kornyezetben él, ahol a kordbbi elemzések alapjan gyakoribb a tobbgeneracios
egylittélés, a homogénebb magyar nyelvi kozeg és a csaladi eréforrasok megosztasa.
A tanéran kiviili aktivitas ennek tiikrében nem csupan egyéni érdekl§dés vagy tanul6i
motivacié6 kérdése, hanem oOsszefiigg a csaladok lakéhelyével, intézményi
kapcsol6désaival, nyelvi kornyezetével és rendelkezésre all6 oktatasi erforrasaival is.

Alakoéhely telepiiléstipusa alapjan az aktivan fejlesztett tanul6k nagyobb ardnyban
kotédnek a varosokhoz. Ezzel szemben az alacsony részvételd és a szelektiven aktiv
tanulék inkébb a falvakban élnek. Az aktivan fejlesztett csoportban a varosi tanul6k
aranya 46,9%, ami jéval magasabb a masik két klaszterben mért értéknél. Ez arra
utal, hogy a vérosi kornyezet kedvezébb hozzaférési feltételeket biztosithat a
kiilonorakhoz, fejleszt§ foglalkozasokhoz és egyéb tanéréan kiviili programokhoz. A
falusi térségekben ezzel szemben a részvételt korlatozhatja a sziikdsebb
programkindlat, a nagyobb utazasi tdvolsag, valamint az intézményi és anyagi
erdforrasok korlatozottabb elérhetGsége.

Az iskolatipus szerinti kiilonbségek szintén azt jelzik, hogy az aktiv tandéran kiviili
fejlesztés nem fliggetlen az intézményi hattért6l. Az egyhazi iskolaba jarok aranya az
aktivan fejlesztett tanuldk és a szelektiven aktiv tanuldk kérében magasabb, mig az
alacsony részvételd tanulok talnyomorészt o©nkormanyzati intézményekhez
kapcsolddnak. Ez a mint4zat arra utal, hogy az egyhazi intézmények tanul6i korében
gyakrabban jelenhetnek meg azok a csalddok, amelyek tudatosabban szervezik a
gyermek iskolan kiviili fejlesztését, illetve nagyobb erdforrast tudnak mozgoésitani a
tanulasi palya tdimogatasara. Ugyanakkor az intézményi kiilonbségeket itt sem lehet
elvalasztani a csaladi hattértdl és a telepiilési elérhetdségtdl (Kiss & Vastagh, 2021).

A nemzetiségi Onbesorolas mentén szintén markans eltérések rajzolddnak ki. Az
alacsony részvételd és a szelektiven aktiv tanulok korében a kizar6lag magyar
Onbesorolas domindl, mig az aktivan fejlesztett tanul6knal jéval magasabb a kizarélag
ukrén, illetve a magyar-ukran vegyes onbesorolas aranya. Az aktivan fejlesztett
csoportban a magyar-ukran vegyes 6nbesorolas 36,8%-ot tesz ki. Ez arra utal, hogy
az intenzivebb tanéran kiviili részvétel gyakrabban kapcsolédik etnikailag és nyelvileg
heterogénebb tarsadalmi kornyezethez. A mintazat Gsszefligghet azzal is, hogy a
vegyesebb nemzetiségi onbesorolds nagyobb aranyban jelenik meg varosiasabb,
kétnyelvli kozegben, ahol a tanul6k oktatasi és nyelvi lehetéségei is sokrétiibbek
(Csernicsk6 & Fenyvesi, 2012).

A vallasossag szerinti kiilonbségek azt mutatjak, hogy a szelektiven aktiv tanuldk
korében a legmagasabb az egyhaz tanitasa szerinti vallasossag aranya, mig az alacsony
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részvétell csoportban gyakoribb a vallasi bizonytalansdg és a nem vallasos
Onbesorolds. Ez arra enged kovetkeztetni, hogy a vallasi-kozosségi bedgyazottsag
bizonyos esetekben osszekapcsolédik a tandéran kiviili aktivitdssal, részben az
intézményi kapcsolatok, részben a csaladi normak és elvarasok révén. A tanéran kiviili
részvétel igy nem csupan anyagi és lakohelyi tényez6kkel, hanem kozosségi és
normativ hattérrel is kapcsolatban allhat.

A nyelvi kornyezet szerinti klaszterek esetében szignifikdns kiilonbség
tapasztalhaté. Az aktivan fejlesztett tanulok korében a kétnyelvli kozeg aranya
meghaladja az 50%-ot, mig az alacsony részvételd tanul6k dontd tobbsége homogén
nyelvi kdrnyezetben él. Ez 6sszhangban 4l a telepiilési és nemzetiségi eredményekkel,
a kétnyelvi kozeg gyakrabban kapcsolddik varosiasabb és tarsadalmilag heterogénebb
kornyezethez, ahol a tanéran kiviili oktatasi lehetGségek elérhetésége is kedvezébb
lehet A homogénebb, jellemz@en falusi nyelvi kézegben a programkinalat és a
hozzaférés korlatozottabb lehet, mig az intézményi innovaciék és fejlesztési
lehetdségek bviilése 1 tanulési és részvételi formakat teremthet a karpataljai magyar
oktatasi térben (Orosz & Pallay, 2024). A t6bbnyelv(iségi mintdzatok szintén szoros
kapcsolatot mutatnak a tandran kiviili aktivitdssal. Az aktivan fejlesztett tanuldk
korében kiemelkedd az ukran kézpont nyelvi profil aranya, mig a magyar kézpontd,
alacsony idegennyelvi profil jéval ritkdbban jelenik meg. Ez arra utalhat, hogy az
intenzivebb tandéran kiviili részvétel gyakrabban kapcsolédik olyan nyelvi
kornyezethez, amelyben a tobbségi nyelv és a tobbnyelvii kompetencidk nagyobb
szerepet kapnak. A magyar kozpontd, alacsony idegennyelvi profil ezzel szemben
inkabb az alacsonyabb részvételd tanulok korében jellemzd.

6. tablazat: A tanéran kiviili programok és kiilonorak klasztereinek
Osszefliggései a tanul6i hattér egyéb klaszter- és latens csoportjaival a teljes
mintéban (%)

Alacsony  Szelektiv Aktivan Chi- P Crame N
részvételi en aktiv fejlesztett négyze rv
tanulék  tanuldk t
Lakéhely Falu 77,3 77,0 53,1 44,633  <,001 ,215 967
telepiiléstip  Véros 22,7 23,0 46.9
usa
Iskolatipus Onkorman 92,7 81,1 78,6 22,657  <,001 ,152 979
yzati
Egyhazi 73 18.9 214
Nemzetiség  Csak 78,5 74,9 43,6 51,323  <,001 197 658
magyar

Csak ukrdn 5,1 9,0 19,7
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Magyar- 16,4 16,2 36.8
ukran
vegyes

Vallasossag  Vallasos 44,7 60,6 52,3 33,493  <,001 ;187
egyhéza
tanitasa
szerint
Maga 33,5 30,1 36,4
mddjan
vallasos
Nemtudja 13,5 6,2 8,7
megitélni
Nem 8.3 3,0 2,6
vallasos

959

Nyelvi Kétnyelvi 20,4 31,8 51,5 50,884  <,001 ,228
kornyezet kozeg
szerinti Homogén 79,6 68,2 48,5
klaszter nyelvi
kozeg

98

Tobbnyelvii  Ukréan 8,7 9,4 30,1 90,195  <,001 ,215
ségi kozponti
mintazatok  nyelvi
klaszter profil
Magyar 23,3 16,9 4,1
kozpont,
alacsony
idegennyel
vi profil
Kiegyenstl 10,5 18,5 20,4
yozott
tobbnyelvii
profil
Magyar 57,5 55,2 45,4
koézpont,
angolorien
télt profil

98

*Az alahuzva szerepl6 értékeknél az adjusted reziduals abszoltt értéke nagyobb, mint kettd.

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

A nyelvi kornyezet szerinti klaszterek szorosan dsszekapcsolédnak a telepiilési és
nemzetiségi héttérrel. Az eredmények értelmezésekor fontos figyelembe venni, hogy
a kérpataljai magyar csalddok jelents része falusi teleptiléseken él, ahol a korabbi
elemzések alapjan gyakoribb a homogénebb magyar nyelvi kozeg és a tobbgeneracios
egyiittélés. A kétnyelvii és homogén nyelvi kornyezet kozotti killonbségek ezért nem
pusztan nyelvhasznélati eltéréseket tiikroznek, hanem a telepiilésszerkezet, a
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nemzetiségi onbesorolds, az intézményi hattér és a csaladdi erdforrasok eltérd
mintazataival is osszefiiggésben lehetnek.

A lakohely teleptiléstipusa az egyik legerGsebb kapcsolatot mutatja a nyelvi
kornyezettel. A homogén nyelvi kdzeg dontSen falusi telepiilésekhez kapcsol6dik, mig
a kétnyelv( kozeg joval gyakrabban jelenik meg varosi hattérrel. Ezt jol jelzi, hogy a
homogén nyelvi kiozegben él6k tilnyomoé tobbsége falusi tanuld, mig a kétnyelvd
kozegben a varosi tanulok aranya megkozeliti a kétharmadot. A mintazat 6sszhangban
all a korébbi eredményekkel, amelyek szerint a falusi karpataljai magyar kézegben
gyakoribb a magyar nyelvi homogenités és a helyi kdzosségi bedgyazottsag, mig a
vérosiasabb terek inkdbb nyelvileg heterogénebb tarsadalmi kornyezetet jelentenek
(Csernicsko et al., 2026).

Az iskolatipus szerinti eltérések szintén szignifikdnsak, de gyengébb kapcsolatot
jeleznek. Az 6nkorményzati iskolak tanuldi mindkét nyelvi kérnyezetben tobbségben
vannak, ugyanakkor az egyhazi iskolaba jarok aranya a homogén nyelvi kézegben
magasabb. Ez arra utal, hogy az egyhazi intézményi hattér a karpataljai magyar
oktatasi térben gyakrabban kapcsolddhat olyan falusi vagy magyar nyelvileg
erdsebben bedgyazott kozosségekhez, ahol a magyar nyelvd kdrnyezet stabilabb helyi
tarsadalmi keretek kozott mikodik. A kétnyelvi kozegben ezzel szemben az
onkormanyzati intézményi hattér még hangsuilyosabb, ami részben a vérosiasabb,
heterogénebb telepiilési kornyezettel is dsszefiigghet (Polloi et al., 2026).

A nemzetiségi 6nbesorolas és a nyelvi kdrnyezet kozott szoros kapcsolat rajzolodik
ki. A homogén nyelvi kozegben a kizardlag magyar onbesorolds dominél, mig a
kétnyelv( kornyezetben joval nagyobb ardnyban jelenik meg a magyar-ukran vegyes,
illetve a kizardlag ukran onbesoroléds. Ez arra utal, hogy a nyelvi kornyezet és az
identitismintazatok szerkezete szorosan osszekapcsolédik. A homogén nyelvi
kozegben a magyar identitas egyértelm(ibb énbesorolasi formaként jelenik meg, mig
a kétnyelv(, varosiasabb és tarsadalmilag heterogénebb kornyezetben gyakoribbak
lehetnek a tobbes vagy Osszetettebb identitdsformak.

Avallasossag szerinti 6njellemzés esetében gyengébb, de értelmezhets Gsszefiiggés
rajzolédik ki. A homogén nyelvi kozegben magasabb az egyhaz tanitdsa szerint
vallasos tanulok aranya, mig a kétnyelvl kornyezetben gyakoribb a ,,maga médjan”
vallasossag és a vallasi bizonytalansag. Ez arra utal, hogy a homogénebb magyar
nyelvi kézeg gyakrabban tarsul hagyomanyosabb, kozosségileg bedgyazott vallasi
onértelmezéssel. A kétnyelvli kozeg ezzel szemben téarsadalmilag és identitas
szempontjabdl is heterogénebb kornyezetet jelezhet, amelyben a vallési
onmeghatarozas formai is differencialtabban jelennek meg (Pusztai, 2020).

A tobbnyelviiségi mintazatok és a nyelvi kdrnyezet kapcsolata kozott szignifikans
kapcsolat tapasztalhatd. A kétnyelvli kozegben nagyobb aranyban jelennek meg az
ukran koézpontd és a kiegyensulyozott tobbnyelvii profilok, mig a homogén nyelvi
koérnyezetben a magyar kozpontd, angolorientalt profil dominal. Ez arra utal, hogy a
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kétnyelvi kornyezet szorosabban kapcsolédik az ukran nyelv hangstlyosabb
jelenlétéhez és a kiegyenstlyozottabb tobbnyelvi mintazatokhoz, mig a homogén
magyar kozegben a tobbnyelviiség inkabb a magyar nyelvi dominancia mellett,
elsésorban az angol nyelv irdnyaba szervezédik. Ahomogén magyar nyelvi kzeg tehat
nem feltétleniil jelent nyelvi zartsagot, hanem sajatos, magyar kozpontt, ugyanakkor
idegennyelvi, kiilonosen angol orientaciéval kiegésziil6 nyelvi profilt is hordozhat
(Csernicsk6 & Fenyvesi, 2012; Csata & Sandor, 2022).

7. tablazat: A nyelvi kornyezet klaszterek dsszefiiggései a tanuléi hattér egyéb
klaszter- és latens csoportjaival a teljes mintaban (%)

Kétnyel Homog Chi- P Cram N
vi én négyz erV
kozeg nyelvi et
kozeg
Lakéhely Falu 33,5 Q0.4 374,55 <,00 ,594 106
telepiiléstipu  Varos 66,5 9,6 2 1 3
sa
Iskolatipus Onkorményza 91,6 79,8 24,852 <,00 ,152 108
t 1 0
Egyhazi 8,4 20,2
Nemzetiség csak magyar 32,5 89,9 246,4 <,00 ,590 707
csak ukran 24,1 1,5 00 1
magyar- 43,4 9,6
ukréan vegyes
Vallasossag vallasos 45,3 50,3 25286 <,00 ,155 105
egyhaza 1 4
tanitasa
szerint
maga modjan 36,3 30,3
vallasos
nem tudja 13,7 6,3
megitélni
nem vallasos 4,7 4,1
Tobbnyelviis  Ukran 40,4 1,1 692,8 <,00 ,800 108
égi kozpontt o7 2
mintazatok nyelvi profil
klaszter Magyar 3,1 223
kozpontt,
alacsony
idegennyelvi

profil
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Kiegyensulyoz 43,2 4,0
ott tobbnyelvii

profil

Magyar 13,4 72,6
kozpont,

angolorientalt

profil
*Az alahuzva szerepl6 értékeknél az adjusted reziduals abszoltt értéke nagyobb, mint kettd.

Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024
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Osszefoglalas és kovetkeztetések

A kompetenciamérés hattérkérddive alapjan kialakitott klaszterek és latens csoportok
elemzése arra mutat r4, hogy a karpataljai magyar tanul6k tarsadalmi és oktatasi
hattere t6bb, egyméssal 6sszefonddd dimenzi6 mentén strukturalédik. A csaladi
erSforrasok és munkavallalasi stratégidk, a haztartasszerkezet, az objektiv anyagi
helyzet, a kulturdlis eréforrdsok, a sziil§i bevonddas, a tanéran kiviili fejlesztési
lehetdségek, valamint a nyelvi kornyezet és a tobbnyelviiségi profilok nem egymastol
fliggetlen tényezdként jelennek meg, hanem olyan hatasrendszert alkotnak, amelyben
az egyes eréforrasok egymast erGsithetik, részben helyettesithetik vagy bizonyos
esetekben ellenstlyozhatjak. A csoportok és a klaszterek kialakitdsa ezért nem pusztan
elkiiloniilg tanuldi kategoridkat tartak fel, hanem a tarsadalmi helyzet és az oktatasi
lehetdségek eltérd hatésait is megjelenitették.

Az eredmények egyik meghatarozé dimenzidja a lakéhely telepiiléstipusa. A falusi
kornyezet tobb elemzésben egyiitt jar a homogénebb magyar nyelvi kozeggel, a
tobbgeneraciés egyiittélés gyakoribb el6forduldsaval és a csalddi er&forrasok
haztartason beliili megosztasaval. A varosi hattér ezzel szemben nagyobb ardnyban
kapcsolddik nyelvileg és tarsadalmilag heterogénebb kornyezethez, kétnyelviiséghez,
valamint a tanéran kiviili fejlesztési lehetGségekhez val6 szélesebb hozzaféréshez. A
teleptiléstipus ezért az elemzésekben nem egyszerd foldrajzi jellemz&ként jelenik meg,
hanem olyan kontextudlis tényezfként, amely Osszefiigg a csalddszerkezettel, az
intézményi lehetGségekkel, valamint a nyelvi-tarsadalmi kdrnyezettel.

A csaladi eréforras- és munkastratégiai klaszterek hérom eltér§ mintdzatot
rajzolnak ki. A helyben stabilizdl6d6 csaladokat magasabb iskolazottsag és kedvezGbb
helyi munkaerdpiaci pozicio jellemzi, a mobilitasra épit§ csalddok esetében a kiilfoldi
munkavallalas valik meghatdrozo6 eréforrasszerzési stratégiava, mig a kiszolgaltatott
helyzet(i csalddokban az alacsonyabb iskoldzottsag, a bizonytalanabb foglalkoztatas és
az er&forrashiany tobb forméja halmozddik. A csalddi hattér tehdt nem irhaté le
kizarolag az anyagi helyzet mentén, a munkavallalasi stratégiak, a kulturalis
eréforrasok és a mobilitasi lehetGségek egyiittesen alakitjdk a tanuldk szdmara
hozzaférhetd oktatési lehetGségstruktarat.

A csalddszerkezeti eredmények arra hivjak fel a figyelmet, hogy az egylittélési
formédk mogott eltérd erSforrds- és tamogatasi struktirdk hazédhatnak meg. A
nuklearis csalad a mintaban a leggyakoribb forma, de a tébbgeneraciés egylittélés
szama is jelent@s. Utobbi egyszerre jelenthet gondoskodasi, feliigyeleti és
haztartasszervezési erdforrést, de bizonyos esetekben gazdasagi vagy lakhatasi
alkalmazkodasi mechanizmusként is értelmezhetS. Az osszetett csaladszerkezetd
haztartasok ezzel szemben heterogénebb egytittélési mintazatokat mutatnak, ezért
ezeket nem indokolt automatikusan azonositani sem a tobbgeneraciés csaladok
tamogaté funkcidival, sem a hatranyos helyzettel. A csaladszerkezet oktatasi
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jelentGsége igy elsfsorban az egyes csalddtagok altal biztositott erdforrasok és
tdmogatasi funkciok feldl értelmezhetd.

Az objektiv anyagi helyzet és a csaladi kulturalis eréforrasok elemzése azt mutatja,
hogy a materialis és kulturdlis t6ke részben egylitt mozog, de nem tekinthet§ azonos
dimenziénak. A digitalis eszk6zok, a kozlekedési lehetGségek és a lakaskomfort jol
differencidljdk a héztartasok objektiv erdforrashelyzetét, ugyanakkor az otthoni
konyvkultra kiilon dimenzioként jelenik meg. A konyvszegény kornyezet
koncentraltabb jelenléte a sériilékenyebb csaladi csoportokban arra utal, hogy az
anyagi hatrany bizonyos esetekben kulturélis eréforrashianyt is jelent, mikézben a
kedvez6bb anyagi helyzet oGnmagaban nem garantél intenzivebb kulturalis t6két. Ez
megerdsiti, hogy a tanuléi teljesitmények hatterében a targyi ellatottsag mellett az
otthoni tanulési és kulturélis kornyezetet is 6nallé dimenzidként kell kezelni.

A kiegyensulyozott sziil6i bevonédas kedvezdbb tanulmanyi
teljesitménymintézatokkal és aktivabb tanéran kiviili részvétellel tarsul, mig a
talkovet§ forma nagyobb intenzitisi kontrollt jelez, de nem kapcsolodik
kovetkezetesen kedvez6bb tanuldi kimenetekhez. Ez arra utal, hogy a sziil6i részvétel
esetében nem pusztan annak mértéke, hanem a tdmogatas, az ellendrzés és a tanul6i
onallésag kozotti egyensuly lehet relevans. A csaladi bevonddas jelentése ezért mindig
az adott tarsadalmi és eréforras-kornyezet figyelembevételével értelmezhetd.

A tanulmaényi teljesitmény legerGsebb Osszefiiggései azokkal a hattérdimenzidkkal
rajzolédnak ki, amelyek kozvetleniil vagy kozvetve az oktatasi eréforrasokhoz vald
hozzaférést fejezik ki. JelentGs eltérés rajzolodott ki a tanéran kiviili programok és
kiilonoérak kapcsolata kozott. Az alacsony teljesitményd tanuldk korében 1ényegesen
gyakoribb az alacsony részvétel, mig a magas teljesitmény(i csoportban nagyobb
aranyban jelennek meg a szelektiven aktiv és aktivan fejlesztett tanul6k.

A nyelvi kérnyezet és a tobbnyelv(iségi profilok a kisebbségi oktatasi helyzet sajatos
szervez$ dimenzidit jelentik. A homogén magyar nyelvi kizeg elsGsorban falusi és
magyar tobbség telepiilési kornyezettel, valamint kizardélagosabb magyar nemzetiségi
Onbesorolassal kapcsolodik Ossze, mig a kétnyelvii kozeg inkdbb vérosiasabb,
tarsadalmilag és identitismintdzataiban heterogénebb kornyezethez kotddik.
Ugyanakkor a magyar nyelvi dominancia nem azonos a nyelvi zartsaggal. A magyar
k6zpont(, angolorientalt profil jelentSs tanuldi csoportot alkot, és kiilondsen gyakori a
magasabb tanulmanyi teljesitmény tanuldok korében. Ezzel szemben a magyar
kozpont, alacsony idegennyelvi profil nagyobb aranyban jelenik meg az alacsonyabb
teljesitmény( és alacsonyabb tanoéran kiviili aktivitasa tanuléknal. A tébbnyelviiség igy
nem pusztan nyelvi kompetencidk egylittese, hanem a tanulok eltér§ oktatasi és
tarsadalmi lehetGségeivel is Osszefliggs hattérdimenzidként jelenik meg.

A falusi-varosi kiilonbségek, a csaladi er6forrasok, a haztartasszerkezet, a
kulturalis t6ke, a sziil6i bevonoddas, a tandran kiviili hozzaférés és a nyelvi kornyezet
nem egymastol fliggetlen tengelyeken szervezGdnek, hanem részben egyméssal
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osszekapcsolodoé hattérkonfiguraciokat alkotnak. A falusi, tobbgeneraciés és homogén
magyar kozeg erGsebb csaladi és kozosségi integracidval tarsulhat, mikodzben az
intézményi és fejlesztési hozzaférés sziikebb lehet; a vérosiasabb és kétnyelvi
kornyezet ezzel szemben szélesebb oktatdsi és nyelvi lehetGségeket kinalhat,
ugyanakkor eltér§ k6zosségi és identitdsmintazatokkal jar egylitt.

A feltart kapcsolatok feltard és asszociativ jellegiiek, ezért nem tekinthet6k oksagi
Osszefliggéseknek. A klaszterek és latens csoportok elsddleges értéke abban all, hogy a
tanuléi hattér Osszetett szerkezetét empirikusan megragadhaté profilok formajaban
teszik lathat6va. A tovabbi elemzések szdmara ezért indokolt annak vizsgélata, hogy a
hattérprofilok milyen mértékben jarulnak hozza a kompetenciamérési eredmények
kozotti kiilonbségek magyarazatdhoz, illetve hogy mely erdforrasok tolthetnek be
kompenzédlé vagy éppen egyenlStlenséget erdsit§ szerepet a kéarpataljai magyar
tannyelv{ oktatasban.
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A kompetenciamérés eredményeinek klaszterezése

Bevezetés

A kompetenciamérések eredményeinek feldolgozasdban alapvet§ jelentGsége van
annak, hogy a tanul6i teljesitményeket olyan elemzési kategériakba rendezziik,
amelyek lehetévé teszik a kiilonboz6 teljesitménytartomanyok azonositasat és a
kozottiik megfigyelhetd killonbségek vizsgélatit. A mérési eredmények értelmezése
ugyanis nem korlatozoédhat az atlagpontszamok és az altalanos statisztikai mutatok
bemutatasara: a tanuldi populacién belil kialakuld teljesitménykiilonbségek
megismeréséhez azt is sziikséges feltarni, hogy az egyes pontszdmtartomanyokban
milyen nagysadgu tanul6i csoportok helyezkednek el. A teljesitmények ilyen jellegd
csoportositasa kiilongsen akkor vélik fontossd, ha a mérési eredmények tovabbi
statisztikai elemzések alapjaul szolgalnak, és a kiilonboz6 kutatasi kérdések
megvalaszolasahoz egységesen alkalmazhaté kategoériarendszerre van sziikség.

A KOMP-projekt keretében 2024-ben megvalésult kompetenciamérés adatainak
feldolgozésa soran ezért a tanuldi pontszamok alapjan 6nall6 teljesitménycsoportokat
alakitottunk ki a magyar/anyanyelvi szovegértés, a matematika, az angol és az ukran
nyelv mérési eredményeibdl. A csoportositas célja nem a korabban alkalmazott
értékelési eljardsok modositasa vagy a hivatalosan meghatarozott képességszintek
helyettesitése volt, hanem olyan, az adott tanul6i populéci6 teljesitményeloszldsahoz
igazodé kategéridk létrehozésa, amelyek a pontszdmok kozotti kiilonbségeket
részletesebben teszik vizsgalhat6va. Az igy kialakitott csoportok a mérési eredmények
belsd tagolédasanak leirasa mellett a kotet tovabbi empirikus elemzései szamara is
kozos értelmezési keretet biztositanak.

A teljesitménycsoportok meghatarozasahoz tantargyanként kiilon-kiilon k-means
klaszterelemzést alkalmaztunk, amely a hasonl6 pontszamot elérd tanulékat azonos
klaszterbe sorolja. Mind a négy mérési teriileten hét csoportbél all6 felosztast
alakitottunk ki, és a klaszterekhez egységes elnevezéseket rendeltiink. A k6zos
kategériarendszer biztositja, hogy a kitet tovabbi fejezeteiben a teljesitménycsoportok
megnevezése kovetkezetes maradjon, mikozben az egyes klaszterek hatarai és
tartalma minden esetben az adott tantargyi mérésen beliil értelmezenddk.
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A teljesitménycsoportok kialakitasanak modszertani hattere

A korébbi fejezetben mar bemutattuk, hogy a KOMP-projekt keretében megvaldsult
2024-es kompetenciamérés soran a magyar/anyanyelvi szovegértés, a matematika és
az angol nyelv teszteredményeinek értékelése a Rasch-modell alapjan, az Oktatasi
Hivatal (OH) &ltal biztositott mérési és értékelési feliileten tortént. Az eljaréas lehet§vé
tette, hogy a tanuldi teljesitmények ne kizarélag nyerspontszamokként, hanem a
feladatok eltéré nehézségét is figyelembe vevd, skalazott képességpontok formajaban
jelenjenek meg. Az ukran nyelvi mérés ett6l eltérd értékelési rendszerben késziilt: a II.
Rékoczi Ferenc Karpataljai Magyar Egyetem ukran nyelv oktatdsanak médszertanaval
foglalkoz6 szakemberei 4ltal kidolgozott feladatsort 2024-ben legfeljebb 100 ponttal
értékelték. A négy mérési terlilet pontozasi rendszerének eltéréseit a
teljesitménycsoportok kialakitasakor is figyelembe vettiik.

Az Oktatasi Hivatal kompetenciamérési rendszerében a képességpontok
értelmezését el6re meghatarozott képességszintek és azokhoz rendelt hatarértékek
segitik. A képességszintek kialakitasa a feladatok nehézségéhez és a megoldasukhoz
sziikséges képességekhez kapcsolodik, igy a besoroldss a mérési rendszerben
meghatarozott kdvetelmények szerint torténik (Oktatdsi Hivatal, é. n.). A KOMP-
projekt elemzési céljai azonban ettdl eltérd megkozelitést igényeltek. A vizsgalatban
nem az eldre rogzitett képességponthatarok alkalmazasara torekedtiink, hanem arra,
hogy a 2024-es mérésben részt vevé tanuldk tényleges pontszameloszlasabdl
kiindulva alakitsunk ki teljesitménycsoportokat. A klaszterelemzés alkalmazasat az
indokolta, hogy a médszer a megfigyelések jellemz6i kozotti hasonldsagok alapjan,
elzetesen meghatarozott csoporttagsag nélkiil teszi lehetévé az adatok
csoportositasat (Jain, 2010).

A tanuléi teljesitménycsoportok kialakitisdhoz k-means klaszterelemzést
alkalmaztunk, amelyet az IBM SPSS Statistics programban, mind a négy mérési
teriileten kiilon-kiilon végeztiink el. Az eljards a megfigyeléseket Ggy rendezi
klaszterekbe, hogy az egyes csoportokon beliili, klaszterkdzéppontoktdl szamitott
négyzetes eltérések osszege a lehet§ legkisebb legyen (MacQueen, 1967). A
csoportositas alapjat minden esetben az adott tantargyban elért pontszam képezte, igy
a kialakitott klaszterek a mérési eredmények kiilonbozd tartomanyait kiilonitik el. A
tantargyanként 6nallo klaszterezés biztositotta, hogy a csoporthatarok az egyes mérési
tertiletek sajat pontszameloszlasdhoz igazodjanak.

Mind a négy tantargy esetében hét klaszterbdl all6 felosztast alkalmaztunk. A
klaszterszam megvalasztasa a csoportosité eljarasok egyik fontos moédszertani
kérdése, mivel az eltér§ csoportszdmok kiilonb6zb részletességli eredményeket
adnak, és a megfelel§ megoldas megvalasztasara tobbféle eljaras all rendelkezésre
(Milligan & Cooper, 1985). A KOMP-projektben a hétklaszteres felosztast az
elemzési célokhoz igazod6 kategoériarendszerként alkalmaztuk, amely lehet6vé
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teszi, hogy az alacsonyabb, kozepes és magasabb teljesitménytartomanyokon beliil
tovabbi kiilonbségeket is megjelenitsiink. A valasztott csoportszam ugyanakkor
nem jelenti azt, hogy a tanuléi eredményekben hét természetes méodon elkiiloniild
képességszint 1étezne.

A Klasztereket az egyes tantargyi mérésekben kialakult klaszterkdzéppontok
pontszdm szerinti sorrendje alapjan neveztiik el. Az egységes kategdriarendszer
kialakitdsdval arra torekedtiink, hogy a teljesitménycsoportok a kotet tovabbi
elemzéseiben kivetkezetesen alkalmazhatok és egyértelmten azonosithatok legyenek.
Ennek megfelel6en a legalacsonyabbtél a legmagasabb pontszdmtartomény felé
haladva a kovetkez6 hét elnevezést hasznaltuk:

1. Kezd§: az adott mérés legalacsonyabb pontszdmtartoméanyaban elhelyezkedd
tanul6k csoportja.

2. Fejl6d6: a Kezd§ Kklaszternél magasabb, de tovabbra is az alacsonyabb
teljesitménytartoményba tartozé csoport.

3. Alapozd: az alacsonyabb és a k6zépsd pontszamtartomany kozotti csoport.

4. Kozépszint: az adott mérés kozépsS teljesitménytartoményaban elhelyezkedd
csoport.

5. Halado: a kozéps6 tartomany folott elhelyezkedd teljesitménycsoport.

6. Erds: a magasabb pontszamtartoméanyban talalhaté tanulék csoportja.

7. Kiemelked§: az adott mérés legmagasabb pontszamtartomanyaban elhelyezkedd
tanulék csoportja.

Az azonos klaszternevek nem jeldlnek a négy tantargyban azonos abszollt
képességszintet vagy megegyez6 tudéastartalmat. A kategéridk az adott tantargyi
mérésen beliili relativ teljesitménypoziciokat fejezik ki, ezért példaul a Halad6 vagy a
Kiemelked§ klaszterbe tartozas kizarélag az adott teszten elért eredmények
Osszefliggésében értelmezhet§. A csoportok elnevezése ©nmagédban nem ad
informaciot arrél, hogy a tanulék milyen konkrét feladattipusokat képesek onalléan
megoldani, és nem helyettesiti a feladatszinti kompetenciaértékelést.

A kialakitott teljesitménycsoportok a 2024-es mérési eredmények belsd
tagolédasanak bemutatasat és a kotet tovabbi statisztikai elemzéseiben alkalmazott
kategériak egységes értelmezését szolgéljak:

A magyar/anyanyelvi szovegértési mérésben a klaszterezésbe bevont 1019 tanuld
eredményei alapjan a legnépesebb csoportot az Alapoz6 klaszter alkotja (239 f6;
23,5%), amelyet a Fejléds (210 f6; 20,6%) és a Kozépszint (188 6; 18,4%) kovet. A
harom kategéridba egyiittesen a tanuldk 62,5%-a tartozik, ami a teljesitmények
kozépsd és alacsonyabb-kozépsd tartomanyokban valé koncentralédasat mutatja. A
magasabb pontszdmtartoméanyokat képvisel§ Haladé (15,3%), Erds (9,7%) és
Kiemelked§ (5,4%) klaszterekben fokozatosan cstkken a tanuldk ardnya, mig a
legalacsonyabb eredményeket eléré Kezdd csoport a minta 7,1%-at foglalja magaban.
A Kklaszterek pontszdmtartoményai a teljes mérésben 847,58 és 1965,12 pont kozott
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helyezkednek el; a két széls§ klaszter szélesebb, a kozéps§ csoportok viszonylag
szlikebb pontszamintervallumokat fednek le. A hét teljesitménycsoport megoszlasat
az 1. abra, minimum- és maximumeértékeit az 1. tiblazat szemlélteti.

1. abra. A magyar/anyanyelvi mérés teljesitményklasztereinek tanul6i
megoszlasa (N=1019, %-ban)

25.0

20.0

23.5
20.6
18.4
15.3
15.0
9.7
10. 71
5.4
5. . -

0.0

]

o

kezd6 fejléd6  alapozéd kozépszint haladd er6s  kiemelked§

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

1. tablazat. A magyar/anyanyelvi szovegértési teljesitményklaszterek minimum-
és maximumeértékei

Klaszter Klaszternév Minimum Maximum
1 Kezd6 847,58 1065,40
2 Fejl6dé 1068,51 1197,28
3 Alapoz6 1198,76 1314,91
4 Kozépszint 1316,19 1425,80
5 Halado 1427,58 1542,94
6 Erds 1544,27 1676,37
7 Kiemelked§ 1683,90 1965,12

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

- A matematikai mérésben a klaszterezésbe bevont 1017 tanulé teljesitménye
viszonylag kiegyenlitetten oszlik meg a hét csoport kozott. A legnépesebb a Halad6
klaszter (199 f6; 19,6%), amelyet a K6zépszint (188 f6; 18,5%) és az Alapozo (184 f6;
18,1%) kovet. A harom kategéria egylittesen a tanuldk 56,2%-at foglalja magaban,
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ami a kozépsd és a kozépsénél magasabb pontszdmtartomanyok jelentSs sulyat
mutatja. A Fejl6d6 klaszterbe a tanuldk 15,7%-a, az Erds kategoriaba 13,9%-a keriilt,
mig a két szélsg teljesitménycsoport, a Kezdd (7,7%) és a Kiemelkedd (6,6%) kisebb
aranyban van jelen. A matematikai pontszamok teljes tartomanya 1014,25 és 1975,55
pont kozott helyezkedik el. A klaszterek minimum- és maximumértékei alapjan a
k6zéps6 csoportok viszonylag szlikebb, mig kiilonosen a két széls6 kategdria szélesebb
pontszamintervallumokat foglal magaban. A teljesitménycsoportok tanuldi
megoszlasat az 2. abra, a hozzajuk tartozd pontszdmtartoméanyokat az 2. tablazat
mutatja be.

2. abra. A matematikai mérés teljesitményklasztereinek tanuléi megoszlasa
(N=1017, %-ban)
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Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

2. tablazat. A matematikai teljesitményklaszterek minimum- és

maximumeértékei
Klaszter Klaszternév Minimum Maximum
1 Kezd6 1014,25 1171,05
2 Fejl6dé 1173,88 1277,37
3 Alapozé 1278,18 1371,72
4 Kozépszint 1374,09 1472,86
5 Halado 1475,07 1579,65
6 Erds 1580,45 1699,63
7 Kiemelked§ 1702,35 1975,55

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024
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- Az angol nyelvi mérésben a klaszterezésbe bevont 996 tanulé teljesitménye
viszonylag kiegyenlitett megoszlast mutat, ugyanakkor az alacsonyabb és kozépsd
pontszamtartomanyokban nagyobb tanul6i ardnyok figyelhet6k meg. A legnépesebb
csoportot az Alapozé klaszter alkotja (195 6; 19,6%), amelyet a K6zépszint (192 f6;
19,3%) és a Fejl6dé (180 6; 18,1%) kovet. A harom kategdriaba egylittesen a tanulok
57,0%-a tartozik, ami a teljesitmények kozéps§ és alacsonyabb-kozépsé
tartomanyokban val6 koncentral6dasat jelzi. A Halad6 klaszter a tanul6k 16,2%-at, az
Erds 11,6%-at, mig a Kiemelked§ 6,7%-at foglalja magaban, igy a magasabb
pontszamtartomanyok felé haladva fokozatosan cstkken a csoportok létszama. A
legalacsonyabb eredményeket elér§ Kezd§ klaszterbe a tanulék 8,5%-a keriilt. A
mérés teljes pontszamtartomanya 1005,54 és 1983,06 pont kozott helyezkedik el. A
klaszterek minimum- és maximumértékei alapjan a Kezd6 és a Kiemelked§ kategéria
szélesebb, mig a kozéps6 teljesitménycsoportok  viszonylag  sziikebb
pontszadmintervallumokat fednek le. A tanuldk klaszterek szerinti megoszlasat az 3.
abra, a teljesitménycsoportok pontszamtartomanyait az 3. tablazat szemlélteti.

3. abra. Az angol nyelvi mérés teljesitményklasztereinek tanul6i megoszlasa
(N=996, %-ban)
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3. tablazat. Az angol nyelvi teljesitményklaszterek minimum- és

maximumeértékei
Klaszter Klaszternév Minimum Maximum
1 Kezddé 1005,54 1230,26
2 Fejl6dd 1233,93 1333,72

3 Alapoz6 1335,68 1439,97
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4 Kozépszint 1441,43 1559,75
5 Haladé 1562,06 1693,60
6 Erds 1695,14 1835,25
7 Kiemelkedd 1839,87 1983,06

— Az ukrdn nyelvi mérésben a klaszterezésbe bevont 879 tanuld
teljesitményének megoszlasa a magasabb pontszamtartomdnyokban mutat
nagyobb koncentréciét. A legnépesebb csoportot a Kiemelked§ klaszter alkotja
(169 £6; 19,2%), amelyet az Erds (160 6; 18,2%) és a Halad6 (148 £6; 16,8%)
kovet. A hdrom kategériaba egyiittesen a tanulék 54,3%-a tartozik, ami a
teljesitményeloszlas fels6bb tartomanyaiban elhelyezkedd csoportok jelentds
aranyat mutatja. A K6zépszint klaszter a tanuldk 13,7%-4t, az Alapozé 14,2%-
at foglalja magaban, mig az alacsonyabb pontszdmtartomanyokat képviseld
Fejlédd (9,9%) és Kezdd (8,0%) kategoéridkban kisebb tanuldi aranyok
figyelhet6k meg. A klaszterek a 17 és 100 pont ko6zotti megfigyelt eredményeket
egymast kovet§ pontszamtartomanyokra tagoljak, amelyek kozil a Kezdd
klaszter 17-31, a Kiemelked§ pedig 91-100 pont kozotti teljesitményeket foglal
magéban. A tanulék klaszterek szerinti megoszlasat az 4. abra, a
teljesitménycsoportok minimum- és maximumeértékeit az 4. tdblazat mutatja
be.

4. abra. Az ukran nyelvi mérés teljesitményklasztereinek tanuldi megoszlasa
(N=879, %-ban)
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4. tablazat. Az ukran nyelvi teljesitményklaszterek minimum- és
maximumpontszamai

Klaszter Klaszternév Minimum Maximum

1 Kezd6 17 31
2 Fejlédé 32 42
3 Alapoz6 43 54
4 Kozépszint 55 67
5 Haladé 68 80
6 Erdés 81 90
7 Kiemelked§ 91 100

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

Osszegzés

A kompetenciamérési eredmények statisztikai feldolgozasa lehet6vé teszi a tanul6i
teljesitmények kozotti kiilonbségek szdmszer(i meghatarozasat, 5nmagaban azonban
nem ad teljes képet azokrol a folyamatokrol, amelyek az eltérg eredmények hétterében
allhatnak. A pontszamok és a teljesitménycsoportok értelmezése ezért sziikségszertien
talmutat az adatok leir6 bemutatasan. Kiilonosen fontos figyelembe venni, hogy a
négy vizsgalt tantargy oktatdsa eltér6 torténeti el6zményekkel, tantervi
kovetelményekkel, modszertani hagyomanyokkal és nyelvi feltételekkel rendelkezik,
amelyek a tanuléi teljesitmények értelmezési keretét is alakitjak.

A kotet kivetkez6 fejezetei ezért a magyar/anyanyelvi szovegértés, a matematika, az
angol és az ukran nyelv oktatasdnak torténeti és szakmai sajatossagait a
kompetenciamérési eredmények részletes elemzésével Osszekapcsolva targyaljdk. A
tantargyankénti  megkozelités  lehetGséget teremt arra, hogy a feltart
teljesitménykiilonbségeket és hasonlésagokat ne elszigetelt statisztikai mutatokként,
hanem a Kkarpataljai magyar oktatds tobb évtizedes fejlédésének és jelenlegi
feltételrendszerének Osszefliggésében értelmezziik. A torténeti és oktatési hattér feltarasa
ugyanakkor nem jelenti az eredmények kozotti eltérések kozvetlen oksagi magyarazatat,
hanem megalapozottabb értelmezési keretet biztosit a késébbi kovetkeztetésekhez.
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Beregszaszi Anik6 - Hires-Laszl6 Kornélia

Anyanyelvi szovegértés kisebbségi és tobbnyelvii
oktatasi térben: a karpataljai magyar tanulok
kompetenciainak torténeti és empirikus vizsgalata

Bevezet§

A Kérpataljai magyar tanulok anyanyelvi kompetencidinak vizsgalata sajatos
kisebbségi, tobbnyelvii és oktataspolitikailag valtozé kornyezetben torténik. A KOMP
projekt kompetenciamérésében részt vevl tanuldk az ukrajnai oktatdsi rendszer
magyar tannyelvd intézményeiben tanulnak, ahol a magyar nyelv egyszerre télti be az
anyanyelv, az iskolai tantargy és - intézménytipustol, évfolyamtél és az aktudlis
jogszabalyi kornyezettdl fiiggé mértékben - az oktatas nyelvének szerepét. A magyar
tannyelv(i iskola ezért nemcsak az anyanyelvi készségek fejlesztésének szintere,
hanem a formadlis tudésszerzés, az irasbeliség és a kiilonb6z6 tudomdanyteriiletek
fogalmi rendszerének elsajatitdsdban is meghatarozé szerepet jatszik. Kisebbségi
helyzetben mindehhez a nyelv kozosségi és identitasképzé funkcidja is tarsul
(Beregszészi et al., 2001; Csernicsk6-Goncz, 2009; Beregszaszi, 2021; Beregszaszi &
Dudics Lakatos, 2023a).

A kérpataljai magyar iskolahalézat ugyanakkor nyelvi és tarsadalmi szempontbol
sem tekinthet6 homogén kozegnek. Az intézmények magyar tébbségi, vegyes etnikai
Osszetételll és erGsebben ukran nyelvi kornyezetbe dgyazott telepiiléseken egyarant
mikodnek, mikozben fenntartdi és szervezeti hatteriik is eltérd lehet. A tanuldk nyelvi
szocializacidjat ennek megfelelGen a csaladi nyelvhasznalat, a telepiilés nyelvi-etnikai
Osszetétele, a helyi magyar nyelvvaltozatok, az ukran és més nyelvekkel val6
érintkezés, valamint az iskolan kiviili nyelvhasznalati szinterek egyiittesen alakitjak. A
KOMP szovegértési mérése ezért egységes mérési keretben vizsgél olyan tanul6i
teljesitményeket, amelyek mogott részben eltér6 nyelvi szocializaciés utak és
intézményi feltételek allnak (Nanasi-Molnar, 2016; Karmacsi, 2020).

A mérési eredmények értelmezéséhez ezért nem elegendd§ kizardlag az elért
pontszamokat vagy kompetenciaszinteket vizsgélni. Figyelembe kell venni azt az
intézményi, tantervi és nyelvpolitikai kdrnyezetet is, amelyben a jelenlegi tanul6i
generaci6 anyanyelvi kompetenciai kialakultak. A karpataljai magyar oktatas feltételei
Ukrajna 1991-es fiiggetlenné valasa 6ta tobbszor atalakultak, az elmult években pedig
a 2022 februdrja 6ta tarté haborq, a kényszerd migracié és az iskolai kozosségek
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atrendez@dése is jelentGsen befolydsolta az oktatdsi kornyezetet. A kovetkez6kben
ezért el6bb a magyar nyelv oktatdsdnak intézményi és oktataspolitikai helyzetét, majd
az anyanyelvoktatas szemléleti és tantervi valtozasait tekintjiik at, amelyek egyiittesen
adjak a KOMP szovegértési eredményeinek értelmezési hatterét.

1. A magyar, mint anyanyelv oktatasanak torténeti és oktataspolitikai
keretei Karpataljan

1.1. A magyar nyelv oktatasanak helyzete az ukrajnai oktatasi rendszerben
1991 utan

Ukrajna 1991-es fiiggetlenné valasaval a karpataljai magyar oktatas (j &llami és jogi
keretek kozé kertilt. A fliggetlen ukran allam ugyanakkor nem Gjonnan hozta létre a
magyar nyelvii oktatds intézményrendszerét, hanem egy mar m(kods kisebbségi
magyar tannyelvii iskolahdlézatot 6rokolt. Ennek intézményi folytonossagat a
kérpataljai magyar kozosség a kovetkez§ évtizedekben nagyrészt megdrizhette,
mikozben az intézmények miikodését fokozatosan az Onallésulé ukran oktatasi
rendszer szerkezeti és szabalyozési kovetelményeihez kellett igazitani. A magyar
nyelv( iskolaztatas tehét az ukrajnai kozoktatasi rendszer részeként miikodott tovabb:
az intézményi struktirat, az oktatdsi standardokat, a tantervi kovetelményeket, az
6raszamokat, a tankonyvek engedélyezését és a tovabbtanulas feltételeit az ukran
allam szabdalyozta, mikdzben a magyar kozosség sajat nyelvi, kulturdlis és
oktatéastervezési szempontjainak érvényesitésére is torekedett (Beregszaszi et al.,
2001; Beregszészi, 2021; Beregszaszi & Dudics Lakatos, 2023a).

Az 1990-es évek jogszabalyi kornyezete viszonylag széles lehet§séget biztositott a
nemzeti kisebbségek anyanyelvi oktatdsdhoz. Az 1991-ben elfogadott oktatési térvény,
az 1992. évi nemzeti kisebbségekrdl sz6lé torvény, valamint Ukrajna 1996-ban
elfogadott alkotmanya elismerte a kisebbségek jogat anyanyelviik hasznélatdhoz és
tanulasahoz. E szabalyozési keretek lehetévé tették, hogy a kéarpataljai magyar
iskoldkban az oktatas egészében vagy jelentds részben tovabbra is magyar nyelven
folytat6djék. A magyar nyelvii oktatds intézményrendszerének miikodését az Ukrajna
és Magyarorszdg kozott létrejott allamkozi megéllapodasok is tamogattak. Az
id@szakot ezért elsGsorban az 6rokolt magyar tannyelv( iskolahédlézat folytonossaga
és annak az ©nall6 ukran allam jogi és oktatisi rendszerébe torténé fokozatos
beilleszkedése jellemezte (Beregszaszi et al., 2001; Beregszaszi & Csernicskd, 2003;
Csernicsk6 2013). A magyar tannyelvii iskoldk nem az ukrajnai kézoktatastol
elkiiloniil§ rendszert alkottak, hanem annak sajatos nyelvi és kulturalis jellemz6kkel
rendelkez6  intézményeiként mukodtek. Az  orszdgosan  meghatarozott
iskolaszerkezethez, tantargyi rendhez, oktatasi standardokhoz és kimeneti
kovetelményekhez kellett igazodniuk, mikozben sajatossdgukat az oktatds magyar
nyelve, a magyar nyelv és irodalom tantargyi programjai, valamint a helyi kdzosség
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nyelvi és kulturalis igényei adtak. Ebben a rendszerben a magyar nyelv kettds funkci6t
toltott be: egyrészt onallé tantargyként volt jelen, masrészt - az adott idGszak
jogszabalyi keretei kozott — mas tantargyak oktatdsdnak nyelveként is m{kodott. A
magyar mint anyanyelv helyzete ezért szorosan 9sszefliggott a magyar mint tannyelv
intézményi lehetdségeivel: az anyanyelvi kompetencidk fejlédését nem kizarélag a
magyarérak, hanem az is alakitotta, hogy a tanul6k milyen gyakorisaggal és milyen
tudastertileteken hasznalhattdk a magyar nyelvet az iskolai tanulas soran az oktatas
kiilonb6z6 szintjein.

Az intézményrendszer atalakuldsanak fontos eleme volt a magyar nyelvi
pedagégusképzés megerdsodése is. 1996-van létrejon az 6nall6 Karpataljai Magyar
Tanarképzé Féiskola Beregszaszban, mely késébb II. Rdkéczi Ferenc Karpataljai
Magyar Féiskola néven mkodik egyre béviil§ szakkinélattal, 2025 &szén pedig
egyetemi rangra emelkedik II. Rdkdczi Ferenc Karpataljai Magyar Egyetem néven,
ahol jelenleg magyar, ukrdn, angol, matematika, informatika, bilolégia,
természettudomanyok, foldrajz, térténelem szakiranyban folyik magyar nyelvd
tanarkézpés, valamint tanitokat és 6vodapedagogusokat is képez magyar nyelven.
Az Ungvéari Egyetemen letrejon egy magyar kar, mely jelenleg az Ungvari
Egyetemen Ukran-magyar Oktatasi-tudoméanyos Intézete néven mukodik, és
tobbek kozott magyartandrokat, matematika- és fizikatanarokat képez. A
karpataljai magyar felsGoktatdsi és tanarképzési lehetdségek béviilésével
fokozatosan egy olyan helyben képzett pedagbgusgeneracio jelent meg a magyar
tannyelvd iskolakban, amely mar a régié tarsadalmi és nyelvi sajatossagaira épiil§
szakmai képzésben részesiilt. Ez nem csupan a pedagégus-utanpoétlas
szempontjabdl jelentett valtozast, hanem az oktatds tartalmi és modszertani
megujuldsanak egyik intézményi feltételét is megteremtette. A Rakédczi Egyetemen
(korabban féGiskolan) kialakul egy erds nyelvészeti kutatasi iskola és annak
intézményi héttére (a Rakoczi Egyetem Filologia tanszéke és Hodinka Antal
Nyelvészeti Kutatékozpontja). A helyi felsGoktatas, a tanirképzés és az egyre
intenzivebbé valé nyelvészeti, szociolingvisztikai kutatdsok kozott kialakuld
kapcsolat kés6bb lehet6vé tette, hogy a karpataljai magyar nyelvhasznélatra
vonatkozéd kutatdsi eredmények (Csernicské szerk. 2003, 2010) fokozatosan a
pedagoégusképzésben (Beregszaszi & Csernicsk6 2007a, 2007b, Beregszaszi 2012;
Beregszaszi & Dudics 2024) és az iskolai gyakorlatban is megjelenjenek (Kotyuk
szerk.. 2005, Beregszaszi et al. 2010).

Az anyanyelvi oktatas intézményi lehetéségei mellett mind nagyobb jelentGségre
tettek szert az ukran &llamnyelv eredményes elsajatitisa érdekében tett
er6feszitések is. Az ukran nyelv megfelel§ szintd ismerete a tovabbtanulas, a
felsGoktatasi részvétel, a kozigazgatasi tigyintézés és a munkaerdpiaci érvényestilés
szempontjabol egyarant meghatarozova valt. A szakmai kérdés ezért nem az
allamnyelv elsajatitdsdnak sziikségessége volt, hanem az, hogy annak oktatisa
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mennyiben igazodik a magyar anyanyelv{i tanulék nyelvi kiinduléhelyzetéhez. A
magyar tannyelv( iskoldkban az ukran nyelv elsajatitisa mas nyelvpedagdgiai
feltételeket igényelt, mint az ukrdn anyanyelv(i tanulék esetében, ami megfelel§
tantervek, tankonyvek, modszertani eljarasok és pedagogusképzés kialakitasat tette
sziikségessé (Beregszaszi et al., 2001; Beregszaszi, 2021).

A tovabbtanulasi feltételek szempontjabdl kiilondsen jelentds forduldépontot hozott
a kiils6 fiiggetlen értékelés (3oBHimHe He3anexxHe oniHOBaHHS — ZNO) orszagos
rendszerének bevezetése. A 2008-t6l meghatarozéva valé kozponti vizsgarendszer
alapvetfen atalakitotta a kozépiskola befejezése és a felsGoktatasi felvétel kozotti
kapcsolatot. Mig korabban a magyar tannyelv( iskolakban a magyar nyelv az iskola
befejezéséhez kapcsolédd zardvizsgak rendszerében is szerepet kapott, az Uj
tovabbtanulési rendszerben az ukran nyelvi teljesitmény valt a felsGoktatasba vald
belépés egyik meghatarozo feltételévé. A valtozas a magyar tannyelv{ iskolak szamara
kiilonosen nagy jelent6ségli volt, mivel az allamnyelvi kompetencia kozvetleniil
Osszekapcsolddott a tanulék tovabbtanulési esélyeivel. Az ukran nyelv oktatasanak
eredményessége ett6l kezdve nemcsak nyelvpolitikai és integracios kérdésként,
hanem oktatési esélyegyenl&ségi problémaként is egyre hangstilyosabban jelent meg
(Orosz & Pallay, 2021). A kozponti vizsgaztatas és a felsGoktatasi felvételi rendszer
atalakulasa igy jelent6sen moddositotta azt a kornyezetet, amelyben a kisebbségi
magyar tannyelvii intézményeknek egyszerre kellett biztositaniuk az anyanyelvi
kompetenciak fejlesztését és az allamnyelvi kovetelmények teljesitését.

Az ukrajnai oktataspolitikdban ennél is jelentGsebb fordulatot hozott a 2017-ben
elfogadott oktatasi torvény. A jogszabdly 7. cikke Gjraszabélyozta az oktatas nyelvének
hasznalatat, és az ukran nyelv fokozatosan névekv§ szerepét irdnyozta el§ a nemzeti
kisebbségi oktatasban. A véaltozas nem a magyar nyelv 6nalld tantargyként torténd
oktatasat sziintette meg, hanem elsGsorban a magyar mint tannyelv hasznalati korét
érintette (Csernicské 2018, 2021; Csernicskd et al. 2020). A felsébb évfolyamokon
magyarul oktathat6 tantargyak korének sziikitése ugyanakkor kozvetve az anyanyelvi
kompetenciak fejlesztésének feltételeire is hatassal lehet, hiszen csokkenti azoknak a
tudéstertileteknek a korét, amelyekben a magyar nyelv a fogalomalkotas és a formalis
ismeretszerzés eszkozeként miikodik. A jogszabdlyi valtozasokkal parhuzamosan
2018-t6] fokozatosan megkezdddott az Uj Ukran Iskola reformjanak bevezetése. A
reform kompetenciaalapt oktatasi szemléletet, (j allami standardokat és atalakul6
iskolaszerkezetet iranyzott el§, nagyobb hangsulyt helyezve tobbek kozott a
szovegértésre, a kommunikaciora, a problémamegoldasra és a megszerzett tudas
gyakorlati alkalmazaséra. A magyar tannyelvli intézmények szdméra mindez ismét
kettés alkalmazkodasi feladatot jelentett: az Gj orszagos kovetelmények teljesitése
mellett biztositani kellett a kisebbségi nyelven foly6 oktatds megfelel§ tantervi és
szakmai feltételeit is (Beregszészi & Csernicskd 2020). Az allamnyelv szerepének
erGsodését tovabb mélyitette az allamnyelv miikodésének biztositasarol szol6, 2019-
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ben elfogadott 2704-VIIL. szdmG torvény. A jogszabdly az ukran nyelv elsédleges
szerepét erdsitette meg az allami és tarsadalmi intézményrendszer szamos tertiletén.
Az oktatas nyelvének részletes szabalyozéasa tovabbra is az oktatasi torvények hatalya
alatt maradt, a torvény &ltal képviselt nyelvpolitikai irdny azonban az iskolai
nyelvhasznalat tdgabb tarsadalmi és intézményi kornyezetére is hatassal volt (Ukrajna
allamnyelvi térvénye, 2019).

A 2020-ban elfogadott, a teljes altalanos kozépfoku oktatasrél sz6l6 torvény tovabb
részletezte az oktatas nyelvének évfolyamok és iskolafokok szerinti hasznalatit. Az
Eurépai Uni6 valamely hivatalos nyelvét beszél§ kisebbségek szamara fokozatos
atmenetet hatdrozott meg az ukran nyelven oktatott tantargyak névekvd ardanyaval
(Csernicsko et al. 2021). A magyar tannyelv{i oktatas szempontjabél ettdl kezdve egyre
hangstlyosabb kérdéssé valt, hogy miként lehet az allamnyelvi kovetelmények
teljesitését Osszeegyeztetni a magyar nyelv oktatdsi, tudaskozvetit§ és kozosségi
funkcidinak fenntartdséval. A problémara adott egyik intézményes szakmai valasz az
Ukrajna Oktatasi és Tudomanyos Minisztériuma 2021. szeptember 29-i, 1033. szamu
rendeletével jovahagyott Eurdpai integrélt iskolai modell magyar tannyelvii iskolak
szdmdra volt. A 2021-2026 kozotti id6szakra tervezett kisérleti program a karpataljai
magyar tannyelv(i kozépfokt intézményekben az anyanyelvi oktatas fenntartasat az
ukrdn és az idegen nyelvi kompetencidk hatékonyabb fejlesztésével kivanta
0sszehangolni. A program mogott az a szakmai megkdzelités allt, hogy az allamnyelv
eredményes elsajatitisait nem  sziikségszerfien az anyanyelvi oktatas
visszaszoritdsdval, hanem a kiilonboz6 nyelvek oktatdsi funkciéinak megfelel§
modszerekkel és tantervi aranyokkal lehet elésegiteni.

A szabalyozasi kornyezet 2023-ban ismét modosult. A 3504-IX. szamu torvény az
Eurépai Uni6 valamely hivatalos nyelvét beszél6 nemzeti kisebbségek szdmara
kedvez6bb feltételeket allapitott meg, és lehet6vé tette, hogy az érintett
intézményekben a kisebbségi nyelv a korabban elGirtnal szélesebb kérben maradjon
az oktatas nyelve, mikozben meghatarozott tantargyakat tovabbra is ukranul kell
oktatni. A valtozds kedvez6bb helyzetet teremtett a karpataljai magyar iskolak
szamara, de nem allitotta vissza valtozatlan forméaban az 1991 utini idGszak korabbi
tannyelvi modelljét.

A Karpataljai magyar oktatas intézményi helyzetét igy az elmilt harom évtizedben
két, egyméssal parhuzamos folyamat alakitotta: egyrészt az 6rokolt magyar tannyelvi
iskolahalézat és az ahhoz kapcsol6dd helyi pedagégusképzés, szakmai muhelyek és
kozosségi oktatistervezés fejlédése, masrészt az ukrdn allami oktataspolitika, az
allamnyelvi kovetelmények, a vizsgarendszer és az oktatds nyelvére vonatkozo
szabalyozas folyamatos véltozdsa. A magyar nyelv tovabbra is 6néll6 tantargy és - a
mindenkori jogszabalyi keretek kozott - az iskolai tudaskozvetités nyelve, hasznalatanak
intézményi feltételei azonban jelentGsen atalakultak az 1990-es évekhez képest.
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1.2. A magyar anyanyelvoktatas szemléletvaltasa és a hozzaadé modell

A kérpataljai magyar anyanyelvoktatds tartalmi és moédszertani meguajulasat az
1990-es évektdl kibontakozé helyi nyelvészeti, szociolingvisztikai és dialektologiai
kutatdsok alapoztak meg. A vizsgalatok egyre részletesebben tarték fel a karpataljai
magyar beszél6kozosség nyelvhasznalatanak sajatossdgait, a helyi nyelvjarasok
jellemzGit, a magyar-ukran és magyar-orosz nyelvi érintkezés kovetkezményeit,
valamint a beszél6k nyelvi attitdjeit. Az eredmények arra hivtédk fel a figyelmet,
hogy az anyanyelvi nevelés nem indulhat ki egy feltételezett egynyelvii és nyelvileg
homogén beszél6k6zosség képébdl: a tanuldk az iskoldba mar kialakult, a csaladi és
lokalis nyelvhasznélat altal formalt nyelvi repertoarral érkeznek, amelynek
természetes részei lehetnek regiondlis, nyelvjardsi és kontaktusjelenségek is
(Beregszaszi & Csernicsko, 1996, 2004a, 20072, 2007b; Beregszaszi, 2004; Gazdag,
2021). Ez a megkozelités 1ényegesen kiilonbozott a korabbi anyanyelvoktatas
alapjaul szolgald, erdsen normakozpontd, ugynevezett felcserél6 (szubtraktiv)
szemlélettSl. A hagyoményos iskolai gyakorlat a standard magyar nyelvvaltozatot
gyakran kizarélagos kovetend§ mintaként kozvetitette, mikozben a koznyelvi
normétol eltérd regiondlis, nyelvjarasi vagy kontaktushatdsra kialakult formakat
hibaként értékelte. Az iskola feladata ennek megfelel6en sok esetben a tanulok
otthonrél hozott nyelvi formdainak kijavitasa, illetve standard formakkal valéd
felcserélése volt. A felcserél§ vagy szubtraktiv megkozelités azonban nem szamolt
kell6képpen azzal, hogy a gyermek els6dleges nyelvi szocializaci6ja soran elsajatitott
véltozat nem hibas vagy hidnyos nyelvhasznélat, hanem a helyi beszél6kozosség
szabalyokkal rendelkez§ nyelvvaltozata. Az ilyen formak kovetkezetes
megbélyegzése ezért a nyelvi bizonytalansag erdsodéséhez, illetve a tanuldk sajat
csalddi és kozosségi nyelvhasznalatanak leértékeléséhez is hozzajarulhat
(Beregszaszi, 2011a, 2011b, 2012; Jank, 2019).

A szemléletvaltas egyik fontos elméleti hatterét a magyar nyelv hatértalanitasanak
folyamata jelentette (Kontra 2010). A magyar nyelvteriilet allamhatarok A&ltal
elkiilonitett beszélGkozosségeiben kialakult nyelvvaltozatok kutatasa és kodifikacibja
hozzéjarult annak tudatositisdhoz, hogy a hataron tdali magyar nyelvhasznalat
sajatossagai a magyar nyelv természetes valtozatossaganak részei. A karpataljai
kutatémtihelyek e folyamatba kozvetlentil is bekapcsolddtak, tobbek kozott a magyar
nyelv hatartalanitdsdhoz kapcsol6do lexikografiai és korpusznyelvészeti munkalatok
révén. Az anyanyelvoktatas szempontjabol mindez azt jelentette, hogy a helyi magyar
nyelvvéltozatok és a kétnyelviiségbdl eredS jelenségek nem az oktatds soran
felszamoland6 eltérésekként, hanem a tanulék mar meglévé nyelvi tudasanak
részeként valtak értelmezhetévé (Beregszaszi 2011a; Beregszaszi & Csernicskd, 2007a,
2007b). Erre az alapra épiilt a hozzdadé (additiv) anyanyelvoktatasi modell
(Cummins, 1979), amely a tanulok meglév6 nyelvi repertoarjat tekinti a fejlesztés
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kiindul6pontjanak. A modell célja nem a regiondlis, nyelvjarasi vagy
kontaktusjelenségek eltavolitasa a tanul6k nyelvhasznalatabol, hanem a mar meglév§
repertoar Gjabb nyelvi formékkal, regiszterekkel és hasznalati lehet§ségekkel torténd
bévitése. A standard magyar nyelvvaltozat elsajatitisa ebben az értelmezésben nem
az otthonrol hozott valtozat lecserélését jelenti: az iskola olyan tobblettudast biztosit,
amelynek segitségével a tanul6 a helyi és csaladi nyelvhasznélat mellett a formalis,
irott és nyilvanos kommunikacioban elvart nyelvvaltozatokat is biztonsédggal
hasznalhatja (Beregszaszi, 2011a, 2011b, 2012, 2021). A hozzaadd szemlélet tehat nem
a standard nyelvvaltozat iskolai oktatasanak sziikségességét kérdGjelezi meg, hanem
annak céljat és modszerét értelmezi Gjra. Ennek megfelel6en az anyanyelvi nevelés
egyik kozponti fogalmava a nyelvi helyénvalésag valt. A nyelvhasznalat értékelése
ebben a megkozelitésben nem meriil ki a helyes-helytelen szembedllitdsban, hanem
figyelembe veszi a kommunikéciés helyzetet, annak céljat, a résztvevék kapcsolatat, a
szoveg miifajat és a nyelvhasznélattal szembeni tarsadalmi elvarasokat. Ugyanaz a
nyelvi forma megfelel§ lehet egy csaladi vagy lokalis kommunikacids helyzetben, mig
formalis frott vagy nyilvanos kozlésben mas valtozat hasznélata valhat indokoltta. Az
anyanyelvi nevelés feladata ezért nem pusztan a nyelvi formak mingsitése, hanem a
kiilonb6zé nyelvvaltozatok funkcidinak megismertetése, a kozottiik valé tudatos
vélasztas és ezaltal a kommunikaciés kompetencia fejlesztése. A hozzdadd szemlélet
gyakorlati alkalmazasa éppen a nyelvi valtozatossag tudatositasara és a kiilonbozd
véltozatok funkcionalis haszndlatdnak megtanitasara épiilt.

A szemléletvaltas ugyanakkor nem kizarélag az anyanyelvi tantargy bels
modszertani  kérdéseként jelent meg. A Kkarpataljai magyar nyelv- és
oktatastervezésben a 2000-es évek elejére olyan stratégiai cél fogalmazodott meg,
amely az anyanyelv-domindns tobbnyelviiség kialakitasat tekintette kivdnatosnak
(VO. Beregszaszi, Csernicskd, Orosz 2001). Ennek lényege az anyanyelv magas
szint{i megtartasa és fejlesztése mellett az ukran dllamnyelv és legalabb egy idegen
nyelv megfelel§ szint( elsajatitdsa volt. A koncepcié tehat az anyanyelv, az
allamnyelv és az idegen nyelvek kompetenciait nem egymassal versengd, hanem
egymést kiegészit6 nyelvi eréforrdsokként értelmezte. Az anyanyelvoktatas
szamara ebbdl a felcserél§ helyett a hozzaad6 szemlélet, a nyelvi valtozatossag
figyelembevétele, a kontrasztiv moédszerek és a funkciondlis nyelvhasznalat
fejlesztésének kovetelménye kovetkezett (Beregszéaszi et al., 2001; Beregszaszi,
20114, 2011b; Beregszaszi & Dudics Lakatos, 2023a).

A kutatasi eredményekre épiil§ 4j szemlélet tantervi intézményesiilésének elsd
meghatarozé allomédsa a 2005-ben megjelent magyar nyelvi tanterv volt. A
dokumentum els6ként tett kisérletet arra, hogy a hozzdadé anyanyelvoktatési
szemléletet az iskolai oktatds hivatalos tartalmi keretébe beépitse. JelentGsége nem
elsGsorban a hagyomanyos grammatikai tananyag megsziintetésében allt - ezt az
allami szabvanytanterv keretei nem is tették lehet§vé -, hanem a nyelvhez, a
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nyelvvaltozatokhoz és a nyelvtani ismeretek funkci¢jdhoz valé viszony atalakitasaban.
A tanterv lehetGséget teremtett arra, hogy a grammatika oktatdsa a nyelvhasznélat
fejlesztésével kapcsolddjon Gssze, és az otthonrél hozott nyelvvaltozat ne az iskolai
nyelvi fejlesztés akadalyaként, hanem annak kiindulépontjaként jelenjen meg. A
tantervi valtozés konkrét tartalmi szerkezetét, drakereteit és az ahhoz kapcsoldédo
tankonyveket a kovetkez§ alfejezet részletesen targyalja.

A szemlélet tantervi kodifikaldsa azonban 6nmagaban nem biztosithatta annak
iskolai érvényesiilését. A hozzaadé modell alkalmazédsa a pedagbgus szerepének és
szakmai felkésziiltségének atalakuldsat is feltételezte. A tanarnak fel kell ismernie a
kiilonbséget a nyelvjarési sajatossag, a kontaktusjelenség, az alkalmi nyelvbotlas és a
valdédi nyelvi vagy helyesirasi hiba kozott, tovabba képesnek kell lennie arra, hogy a
tanulék nyelvhasznélatat ne pusztan normativ moédon, hanem a kommunikacids
helyzethez igazodva értékelje. A pusztan javité tanari szerep helyét igy a tanul6k nyelvi
repertoarjat b6vit6 és nyelvi tudatossagukat fejleszt§ pedagdgusi magatartasnak
kellett atvennie. A szakirodalom ezért a szemléletvaltas gyakorlati megvaldsitasaban
kozponti szerepet tulajdonit a pedagégusképzésnek és -tovabbképzésnek.

A beregszaszi Rakéczi Egyetemen folyd magyar szakos tanarképzés és az ahhoz
kapcsoléd6 nyelvészeti kutatémihelyek ebben a folyamatban kozvetit§ szerepet
toltottek be a helyi kutatasi eredmények és az iskolai gyakorlat kozott (Beregszaszi
2015). A leend§ magyartanarok képzésében a hagyomanyos nyelvészeti targyak
mellett helyet kaptak a szociolingvisztikai, dialektolégiai, kétnyelviiségi és anyanyelv-
pedagogiai ismeretek, valamint a kdrpataljai magyar beszél6kozosség sajatos nyelvi
helyzetének kérdései. A médszertani szemléletvaltas egyik feltétele éppen az volt, hogy
a helyi nyelvhasznalatra vonatkozé kutatdsi eredmények ne csupan tudomanyos
publikdciékban jelenjenek meg, hanem bekeriiljenek a felsGoktatasba, a magyar
szakos tanarképzésbe és a pedagogus-tovabbképzésbe is. Az j szemlélet mindennapi
iskolai megvalésuldsanak egyik alapvetd§ feltétele a magyar szakos pedagdgusok
tantargy-pedagogiai felkésziiltsége és nyelvszemlélete. A szemlélet kozvetitésében
ezért meghatarozd szerepet toltott be a tanarképzés és a pedagdgus-tovabbképzés,
valamint az ezekhez kapcsol6dé médszertani programok és szakmai muhelyek.

A pedagbgusok és tanuldk nyelvi attitlidjeit vizsgald kutatasok arra is lehetGséget
adnak, hogy a szemléletvaltds hosszabb tava hatdsait ne csupadn a tantervi
dokumentumok, hanem az oktatas szereplinek viszonyulédsai alapjan is értékeljiik.
Dudics Lakatos Katalin (2018, 2021) megismételt vizsgalatai a nyelvjarasok és a
nyelvjarasi beszél6k megitélésében kedvezs valtozdsokat mutattak: az Gj szemléletben
tanul6 fiatalok tudatosabban és pozitivabban viszonyultak a helyi nyelvvaltozatokhoz,
és nagyobb aradnyban ismerték fel sajat nyelvhasznalatuk regiondlis jellemzGit. A
valtozas ugyanakkor nem volt teljes kord. A standard nyelvvéltozat kizarélagossagara
épiils elképzelések és a ,helyes” vagy ,szép” beszédrdl kialakult nyelvi sztereotipiak
tovabbra is jelen vannak, ami arra figyelmeztet, hogy az oktatési szemléletvaltas nem
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tekinthet§ egyszeri és lezart tantervi reformnak. A pedagbgusok nyelvszemlélete
kiilonosen fontos, hiszen mindennapi értékeléseikkel és nyelvhasznélatra vonatkozo
megjegyzéseikkel kozvetleniil alakitjdk a tanuldk nyelvi tudatat és attitdidjeit. A
hozzéadé modell tartés szakmai jelentGségét ezért az adja, hogy az anyanyelvi
kompetencia fejlesztését nem a tanuldk meglévs nyelvi tudasanak korrekcidjaként,
hanem annak bévitéseként értelmezi. A standard magyar nyelvvaltozat elsajatitisa és
a helyi nyelvvaltozatok ismerete ebben a megkozelitésben nem egymast kizaré cél: a
fejlesztés eredménye egy szélesebb nyelvi repertoar és olyan nyelvi tudatossag, amely
lehet6vé teszi a beszél§ szamara, hogy nyelvhasznalatat a kommunikéciés helyzethez
tudatosan igazitsa. A kdrpétaljai magyar anyanyelvoktatis szemléleti megtjulésa igy
egyszerre iranyul a standard nyelvi kompetencia, a kommunikéciés képesség, a nyelvi
biztonsag és a helyi nyelvi valtozatossag iranti tolerancia kialakitasara, amit a helyi
vonatkozé szakirodalom az “anyanyelvi otthonossidgérzet” fogalméval szokott
Osszefoglalni (Beregszaszi, 2012, 2021; Beregszaszi & Dudics Lakatos, 2023a).

1.3. Tantervek, tankonyvek és taneszkozok valtozasai

A magyar tannyelvi iskolai oktatas szerkezeti valtozasaival egyiitt a magyar mint
anyanyelv oktatdsanak tantervi keretei is t6bbszor atalakultak. A fiiggetlen Ukrajna
idgszakaban a 2005-ben, 2010-ben és 2021-ben megjelent programok jelolik a
legfontosabb fordulépontokat. A dokumentumok eltérd iskolarendszeri keretek kozott
késziiltek, és nemcsak az évfolyamstruktira, hanem a magyar nyelv oktatasara
fordithaté id6, a tananyag szerkezete és a fejlesztési célok tekintetében is
kiilonbségeket mutatnak.

A 2005-ben megjelent Magyar nyelv tanterv az 5-12. osztaly szamara késziilt,
vagyis mar az akkor kialakitott 12 évfolyamos kozépiskolai szerkezethez igazodott. A
programot Ukrajna Oktatasi és Tudoményos Minisztériuma 2005. jdlius 20-i 1/1-
4074. szamu levelével hagyta jova. SzerzGi Kotyuk Istvan, Hnatik-Riské Mérta, Horkay
Zsuzsanna és Csernicské Istvan voltak, szerkesztGje Kotyuk Istvan (Kotyuk szerk.,
2005). A tanterv a kommunikativ kompetencia fejlesztését allitotta kozéppontba, és a
hallott széveg értését, az olvasast, a beszédet és az irdst egymassal Osszefiiggs nyelvi
tevékenységekként kezelte. A grammatikai, helyesirasi és kiejtési ismeretek a tudatos
és eredményes nyelvhasznédlat eszkozeiként jelentek meg. Az 5-9. évfolyam
tananyagdban a grammatikai rendszer fokozatos feldolgozasit a beszéd- és
szovegértés fejlesztése egészitette ki. A kovetelmények a szoveg tartalmanak
megértése mellett annak szerkezetére, f6 gondolatira, kommunikaciés céljara és
nyelvi megforméalasara is kiterjedtek. A fels6 kozépiskolai szakaszban a grammatikai
ismeretek Gjramondasa helyett fokozatosan nagyobb szerepet kapott a megszerzett
nyelvi ismeretek funkciondlis alkalmazésa: a stilisztika, a retorika, az 6nall6
szovegalkotas és a nyelvi valtozatossag kérdéskore. A 11. osztalyos programban 6nallo
témakorként jelent meg a magyar nyelv teriileti és tarsadalmi tagolddasa, a nyelvi
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véltozatossag, a nyelvjarasok, a kétnyelviiség és a nyelvi alapi megkiilonboztetés
kérdése is. A 2005-0s program évfolyamonként eltér§ oOrakerettel szamolt. Az 5.
osztalyban heti harom, a 6-7. évfolyamon heti két, a 8-9. osztalyban heti két és fél 6ra
jutott a magyar nyelvre. A 10-11. osztalyban heti egy, a 12. osztalyban pedig heti masfél
ora llt rendelkezésre. A program tartalék 6réakat is biztositott, amelyeket a pedagégus
ismétlésre, gyakorlasra, ellenérzésre vagy az adott osztaly igényeihez igazodd
fejlesztésre hasznalhatott fel.

A 12 évfolyamos kozépiskolai szerkezet teljes kord kiépitésére végiil nem keriilt sor.
Ukrajna Legfels6bb Tandcsa 2010. julius 6-an fogadta el a 2442-VI. szam( térvényt,
amely ismét 11 évben hatarozta meg a teljes altalanos kozépfokt oktatas idStartamat. A
valtozas még a 12 évfolyamos rendszer altalanos bevezetése el6tt kovetkezett be, ezért a
2005-0s tanterv fels§ kdzépiskolai, 10-12. évfolyamra tervezett tartalmait Gjra kellett
szervezni. A magyar nyelv esetében ennek eredményeként késziilt el a Magyar nyelv és
irodalom 10-11. osztaly cimd program, amelyben a két tantargy egy dokumentumban,
de elkiiloniil§ tartalmi egységként jelent meg. A programot Beregszaszi Anikd, Braun
Eva, Csernicskd Istvan és Hnatik-Riské Marta dolgozta ki (Beregszaszi et al., 2010). A
magyar nyelv oktatasdra mindkét évfolyamon heti egy, évi 35 éra jutott. A révidebb
képzési szerkezet ellenére a program tartalmilag széles kord kovetelményeket
fogalmazott meg. A kommunikacid, a szovegértés és szovegalkotas mellett a stilisztika,
a retorika, a nyelv és tarsadalom kapcsolata, a nyelvvaltozatok, valamint a hivatalos és
digitdlis szovegmiifajok is szerepeltek benne. A funkciondlis nyelvhasznalat és a
gyakorlati alkalmazhat6sag tovabbra is meghatarozé elv maradt, ugyanakkor mindezt
heti egy tanéraban kellett megvaldsitani.

A 2010-ben kialakitott 10-11. osztalyos program ezt kovetGen hosszabb idén
keresztiil meghatarozta a kozépiskolai magyar nyelv oktatdsdnak kereteit, de az
évenként, az oktatasi minisztérium helyi szerveinek munkatarsai altal elvégzett
atalakitasok fokozatosan szétzilaltak annak szemléleti és tartalmi egységét. A helyzet
2017 utan valt bizonytalanabbd, amikor az j oktatasi szabalyozas a kisebbségi nyelvek
tannyelvként val6 hasznalatdnak fokozatos sziikitését iranyozta el§. Ett6l kezdve mar
nem csupan az volt kérdéses, hogyan modosuljon a magyar nyelv tantargyi
programja, hanem az is, milyen intézményi és tannyelvi keretek kozott méikodhet
tovabb a magyar nyelvl kozépfok( oktatis. A tantervfejlesztés folytonossagat igy
egyre erdsebben befolyasolta a véaltozé jogszabalyi és intézményi kbrnyezet.

A kovetkezd meghatarozé dokumentum a 2021-ben jévahagyott Magyar nyelv 5-
9. osztaly cim modellprogram volt, amely szorosan kapcsolddott az Eurépai integralt
iskolai modell magyar tannyelvii iskolak szamara elnevezési innovaci6és oktatasi
projekthez. A projektet Ukrajna Oktatasi és Tudomanyos Minisztériumanak 2021.
szeptember 29-i 1033. szamu rendelete inditotta el a kdrpataljai magyar tannyelv(
kozépfokd oktatasi intézményekben, megvalésitasat pedig 2021 oktébere és 2026
novembere kozotti idGszakra tervezték. A program kialakitdsa és megvalositdsa a
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kozponti oktatasiranyitds mellett a karpataljai oktatdsi intézmények és szakmai
szervezetek kozremtkodésére is épiilt; a minisztérium 2022-ben a részt vevd
intézmények korét is kibGvitette. A modell célja olyan oktatési keretek kialakitasa volt,
amelyek az orszagos oktatasi és allamnyelvi kovetelmények teljesitése mellett a
magyar tannyelv{ oktatas sajatos nyelvi és pedagégiai feltételeit is figyelembe vették.
A hozza kapcsol6dé magyar nyelvi modellprogram az Uj Ukrén Iskola tantervi
rendszeréhez igazodva az elvarhaté tanulasi eredményeket, az ajanlott tananyagot és
a lehetséges tanuldi tevékenységeket rogzitette. A magyar nyelvi modellprogramot
Ukrajna Oktat4si és Tudomanyos Minisztériuma 2021. jdlius 12-i 795. szamu
rendeletével ajanlotta hasznalatra. Szerz6i Braun Eva, Bardos Noéra, Zékany Krisztina,
Kovécs P. P., Perduk I. E. és Hnatik-Risk6 Méarta voltak.

A hérom tantervi dokumentum oOsszevetése joOl érzékelteti a magyar
anyanyelvoktatés szerkezeti és tartalmi atalakuldsait. A 2005-0s program még az 5-
12. évfolyam egészére kiterjed§ rendszerben kapcsolta Gssze a kommunikacios
készségek fejlesztését, a grammatikai ismereteket és a hozzaadd nyelvszemléletet. A
12 évfolyamos szerkezet teljes kord bevezetésének elmaraddsa miatt a 2010-es
program mar csak a 10-11. évfolyam fels§ kézépiskolai tananyagat rendezte Gjra,
megtartva a hozzdadé szmléletet. A 2021-es modellprogram ezzel szemben az Uj
Ukran Iskola kovetelményeihez, valamint az FEurépai integralt iskolai modell
kereteihez kapcsolddva az 5-9. évfolyam magyar nyelvi kovetelményeit alakitotta at,
sokszor szem eldl tévesztve az additiv modell nyelvrél val6 gondolkodését. Az Eurdpai
integralt iskolai modell innovaciés projektjét 2021-2026 kozotti idGszakra tervezték a
karpataljai magyar tannyelvi intézményekben. A jelenlegi tantervi helyzetbdl
kovetkezGen a korabbi és az Gj rendszer orakereteinek kozvetlen 6sszehasonlitasa
elssorban az 5-9. évfolyam esetében végezhet§ el (1. tablazat). A 2021-es
modellprogram valamennyi érintett évfolyamon heti két, évi 70 6raval szamol. A
2005-0s tantervhez viszonyitva ez az 5. osztilyban évi 35 6rés, a 8-9. évfolyamon
pedig évi 17 6ras csokkenést jelent, mig a 6-7. évfolyam drakerete valtozatlan maradt.
A fels6 kozépiskolai szakaszban mas jelleg(i Gsszevetés lehetséges: a 2005-0s és a 2010-
es program 10-11. évfolyamra vonatkozd drakerete azonos maradt, mikézben a 12
évfolyamos iskolarendszer teljes kori bevezetésének elmaradéasa szerkezeti valtozast
eredményezett. A 2021-ben jévahagyott magyar nyelvi modellprogram ugyanakkor
csak az 5-9. osztalyra terjed ki, ezért a 10-12. évfolyam 4j rendszer( 6rakerete jelenleg
még nem hasonlithat6 6ssze kozvetleniil. A tantervi 4talakulas ebbdl a szempontbol
sem tekinthet§ lezart folyamatnak. A jelen elemzés nem tér ki az als6 tagozatos
magyar nyelvi 6rakeretek részletes valtozésaira, ugyanakkor ezen a képzési szinten is
megfigyelhet6 az 6raszamok csokkenése, ami a korai olvasasi és szovegértési
készségek megalapozasanak feltételeit, ezen keresztiil pedig a kés6bbi szévegértési
teljesitményt is befolyasolhatja.
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1. tablazat. A magyar nyelv tantervi éraszamainak és évfolyamszerkezetének

valtozésai
Evfolyam  2005-0s tanterv  Késébbi tantervi keret Az éves oOrakeret
valtozasa
5.o0sztily  heti 3, évi1o56ra 2021: heti2,éviyo 6ra  -35 6ra

6.o0sztaly heti2,évi7o éra  2021: heti 2, éviyo 6ra  nincs valtozas

7.osztaly  heti2,évi7o éra  2021: heti 2, éviyo 6ra  nincs valtozas

8. osztaly heti2,5, évi87 6ra 2021: heti 2,évi7o 6ra  -17 6ra
9.osztaly  heti 2,5, évi 87 6ra 2021: heti2,éviyo 6ra  -17 6ra

10. osztaly heti 1, évi 35 6ra 2010: heti1, évizsdéra  nincs valtozas

11. osztaly heti 1, évi 35 6ra 2010: heti1, évizgdéra  nincs valtozas

12. osztaly heti 1,5, évi52 6ra  2010-tdl nincs 12. szerkezeti véltozas
évfolyam

Forrés: Kotyuk szerk. (2005); Beregszaszi et al. (2010); Magyar nyelv 5-9. osztdly cimd
modellprogram (2021).

Az 6raszdmok Osszehasonlitasa alapjan a legnagyobb valtozas az 5. évfolyamot
érintette, ahol a magyar nyelvre fordithaté éves tanitasi id6 egyharmadéaval csokkent.
Ez az évfolyam az als6 tagozatot kovet6 atmeneti szakasz, amikor a korabban
kialakitott olvasasi és irasbeli készségek megszilarditisa mellett egyre nagyobb
szerepet kap a tudatosabb nyelvi elemzés és az Gsszetettebb szovegek feldolgozasa. A
8-9. osztilyban kisebb mértékd, de szintén szamottevd Oraszamcsokkenés
kovetkezett be, mikozben az 6nalld szovegértelmezés, az érvelés, a helyesiras és a
kiilonb6z6 kommunikaciés miifajok feldolgozésa tovabbra is a tantervi kovetelmények
részét alkotja. A fels6 kozépiskolai szakaszban ezzel szemben nem az egy évfolyamra
juté magyar nyelvi 6raszam csokkent, hanem az iskolarendszer szerkezeti atalakulasa
moédositotta a tananyag elosztasat: a kordbban 10-12. évfolyamra tervezett
tartalmakat a 11 évfolyamos rendszerben két tanévre kellett atszervezni.

A tantervi valtozasokat a magyar nyelvd tankonyvek atalakulasa is kisérte. A 2005-
0s programhoz Kotyuk Istvan 5-8. osztalyos tankonyvei kapcsolodtak, mig a fels§
kozépiskolai tananyag feldolgozasat Beregszaszi Anikonak a 10-11. osztily szamara
késziilt tankonyvei segitették (Kotyuk, 2005, 2006, 2007, 2008; Beregszaszi, 2010,
2011¢). Kétyuk tankonyvei az alapvet6en grammatikai ismeretek tanitdséra épiild
altalanos iskolai tananyag hozzdadé szemléletd megkozelitésének maig legjobb példai
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a karpataljai magyar tankonyvirasban, mig Beregszaszi kozépiskolai tankonyvei az
els§ olyan tankonyvek a régié6 magyar iskoldi szamara, melyek nem grammatikai
tananyag tanitasahoz késziiltek, hanem hozzaad6 szemléletben stilisztikai, retorikai és
nyelvészeti, nyelvpolitikai, nyelvkornyezettani, kétnyelvliségi  ismereteket
kozvetitenek, a nyelvhaszndléi gyakorlatra fékuszalva. A kovetkez§ tankdnyvi
korszakot a Braun Eva, Zékany Krisztina és Kovacs-Burkus Emese nevéhez kapcsol6dé
5-8., majd 10-11. osztilyos kiadvanyok jelentették (Braun et al., 2013, 2014, 2015,
2016, 2018, 2019). Ezek a tankonyvek a Kétyuk és Beregszaszi-féle tankonyvekhez
képest nem minden esetben kovetkezetesek a hozzaadé szemléletmod alkalmazasat
illetSen, valamint Gjra nagyobb foékuszt kap a grammatika oktatasa is, ami az el6z6
generaci6s tankdnyvekhez képest visszalépésként értelmezhetd.

A tankonyvek vizsgélata azért kiilonosen fontos, mert a tantervben
megfogalmazott elvek a tanérai gyakorlatban jelentds részben ezeken a taneszk6zokon
keresztiil érvényesiilnek. A karpétaljai magyar tankdnyvekr6l késziilt elemzések arra
mutattak ra, hogy az egymast kovetd kiadvanyok nem minden esetben vitték tovabb
kovetkezetesen a tantervekben megfogalmazott szemléletet. Egyes vizsgalatok
tartalmi ardnytalansagokat, a helyi nyelvi sajatossagok hattérbe szoruldsét, a tantervi
célok és a tankonyvi feladatok kozotti eltéréseket, valamint az el§ird nyelvszemlélet
Ujbdli megjelenését tartak fel (Karmacsi, 2017; Beregszaszi & Dudics Lakatos, 2019,
2020; Orbéan, 2020). A korabbi és késébbi elemzések egylittesen arra vilagitanak ra,
hogy a tantervi megtjulas és annak tankonyvi megvalésulasa kozétt nem minden
id8szakban volt teljes 6sszhang (Beregszészi & Csernicsko, 2007a, 2007b; Beregszaszi
& Dudics Lakatos, 2019, 2020, 2023a).

A tantervek és tankonyvek attekintése jol mutatja, hogy a karpataljai magyar
iskolakban folyé magyar mint anyanyelv oktatdsanak keretei az elmult évtizedekben
tobbszor és tobb szinten is 4talakultak. Az iskolarendszer évfolyamszerkezetének
valtozdsai Gj tantervi programok kidolgozasat tették sziikségessé, mikdzben
modosultak az 6rakeretek, a tantargyi tartalmak hangstlyai, valamint az oktatasban
hasznalt tankonyvek és taneszkdzok is. Mire helyi szakmai és modszertani szinten
fokozatosan kialakult és intézményesiilt a hozzdadd szemléletre, a nyelvi
véltozatossag figyelembevételére és a funkciondlis nyelvhasznalat fejlesztésére épiils
anyanyelvoktatasi modell, az orszag nyelv- és oktataspolitikai valtozasai Gj helyzetet
teremtettek. Az oktatds nyelvére vonatkoz6 szabdlyozds atalakuldsa és egyes
évfolyamokon a magyar nyelvre fordithat6 6raszamok csokkenése kovetkeztében a
szakmai diskurzus stlypontja is részben eltolédott: a mddszertani megujulés és a
korszeri pedagdgiai eljarasok alkalmazasa mellett egyre hangstlyosabba valt annak
biztositasa, hogy a magyar tannyelvi iskoldkban megfelel§ idSkeret alljon
rendelkezésre az anyanyelvi kompetenciak fejlesztésére. Az egyméast kovets tanul6i
generaciok ezért nem azonos tantervi, 6raszambeli és taneszkozbeli feltételek kozott
sajatitottak el és fejlesztették magyar nyelvi kompetencidikat. A jelenlegi
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szovegértési eredmények értelmezésekor ezt a tobbszor atalakuld oktatasi hatteret
is figyelembe kell venni.

1.4. Az anyanyelvi kompetencia szerepe a tanulasban és a kisebbségi
identitasban

A magyar nyelv a kdrpétaljai magyar tannyelvii oktatasban egyszerre tantargy, az
ismeretszerzés eszkoze és az iskolai kommunikacié nyelve. Az anyanyelvi nevelés
jelent@sége ezért nem korlatozhat6 a nyelvtani ismeretek vagy a helyesirési szabalyok
elsajatitasara. A szévegértési, szovegalkotéasi és kommunikacids képességek fejlesztése
olyan eszkoztudast alakit ki, amelyre a tanuléknak az iskolai tanulas valamennyi
tertiletén sziikségiik van. Az anyanyelvi kompetencia ebben az értelemben az
informécidk feldolgozasanak, a fogalmi Osszefiiggések felismerésének, az ©nallo
tanuldsnak és a tudés kozvetitésének egyik alapvetd feltétele (Antalné Szabd, 2004;
Beregszaszi & Dudics Lakatos, 2024).

Az olvasott szoveg megértése ennek megfeleléen nem kizarélag a magyar nyelv
és irodalom tantargy kovetelménye. A matematikai feladatok szovegének
értelmezése, a természettudomanyos magyarazatok kovetése, a torténelmi forrasok
elemzése vagy a kiillonb6z6 médon - példaul tablazatban, dbran és folyamatos
szovegben - megjelend informéaciok Osszekapcsoldsa egyarant szovegértési
miiveleteket igényel. A tanuloi teljesitményben jelentkez6 nehézség hatterében ezért
nem minden esetben kizarolag a szaktargyi ismeretek hidnya allhat; szerepet
jatszhat a feladatutasitas, az informacidk k6zotti kapcsolat vagy a szakterminolégia
pontatlan értelmezése is. Az anyanyelvi szovegértés fejlesztése igy nem egyetlen
tantargy bels§ feladata, hanem az iskolai tanulds egészét tdmogatd pedagbgiai
tevékenység (Adamikné, 2001; Safranyné Molnar, 2014).

Az anyanyelv tanulasi funkciéja kiilonosen jol érzékelhet§ a magyar tannyelvii
oktatasban. A tanulok ugyanis nemcsak a magyardrakon hasznaljak anyanyelviiket,
hanem - a mindenkori tannyelvi szabalyozas fiiggvényében - méas tudasteriiletek
fogalmainak, szévegtipusainak és szaknyelvének elsajatitisakor is. A magyar mint
anyanyelv és a magyar mint tannyelv funkcidja ezért nem vélaszthat6 el teljesen
egymastdl: minél tobb iskolai tudésteriileten hasznilhaté a magyar nyelv, annal
tobbféle kommunikéciés és kognitiv helyzetben béviilhet a tanulék magyar nyelvi
repertoarja. Ez magyarazza azt is, hogy a magyar tannyelv intézményi lehetGségeinek
véltozasa kozvetetten az anyanyelvi kompetenciak fejl6désének feltételeit is érintheti.
Kisebbségi kornyezetben ugyanakkor az anyanyelvi kompetencia jelentdsége tilmutat
az iskolai tanuldson. Az anyanyelv a csaladi és kozosségi kommunikéacio, a kulturalis
tudas atadasa és a kozosségi onazonossag kifejezésének egyik alapvet eszkoze. A
kisebbségi magyar oktatas nyelvstratégiai céljai kozott ezért egyszerre jelenik meg az
anyanyelv és a magyar identitds megtartasa, a kisebbségi helyzetbdl fakad6 nyelvi
kihivasok kezelésére val6 felkészités, valamint a tarsadalmi integraci6hoz és
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mobilitashoz sziikséges nyelvi kompetenciék kialakitasa. Ebben a megkozelitésben az
anyanyelv magas szintd megtartdsa és az &llamnyelv megfelel§ elsajatitdsa nem
egymést kizdr6 célok, hanem az anyanyelv-dominans tobbnyelviiség egymast
kiegészit§ elemei (Csernicskd & Szabémihaly, 2023).

Az iskola szerepe ebbdl a szempontb6l azért is kiilonleges, mert az anyanyelvnek
nem csupan a tovabbadésdhoz, hanem hasznélati korének fenntartasahoz és
bévitéséhez is hozzdjarul. A kisebbségi nyelv hosszi tava fennmaradasa
szempontjabol nem elegendd annak csaladi vagy szimbolikus hasznalata; jelent&sége
annak is van, hogy a nyelv minél tobb tarsadalmi és intézményi szintéren alkalmas
legyen Osszetett kommunikaciés funkcidk betoltésére. A nyelv egyes hasznalati
szinterekrdl val6 visszaszoruldsa az azokhoz kapcsolddoé regiszterek és nyelvhasznalati
funkcidk besziikiilésével jarhat. Az anyanyelvi oktatds ebbdl a nézépontbdél a
nyelvmegtartas mellett annak funkciondlis hasznalhatésagat is timogatja (Péntek,
2010; Csernicskd & Szabomihaly, 2023).

A karpataljai magyar tanulék nyelvi hattere mindekozben kordntsem egységes. Nem
lehet eléggé hangsulyozni, hogy a gyermekek rendkiviil valtozatos nyelvi szocializacids
kornyezetbdl érkeznek az iskolaba: eltérhet a csaladban hasznélt nyelvek arénya, a
magyar és az ukran nyelv mindennapi jelenléte, a telepiilés nyelvi-etnikai dsszetétele,
valamint az iskolan kiviili nyelvhaszndlati szinterek kore is. Ennek kovetkeztében a
tobbnyelviiségi mintazatok sem irhaték le egyszertien egynyelvii-kétnyelvii
dichotémiaval, hanem kiilonb6z§ dominanciaviszonyokat és nyelvhasznalati
konfiguracibkat mutathatnak. Egyes tanulok életében a magyar egyértelmien
dominans csaladi, kozosségi és iskolai nyelvként van jelen, mig masok mindennapjaiban
az ukran vagy mas nyelvek joval nagyobb szerepet toltenek be. A tanulok anyanyelvi
kompetencidjanak értelmezése ezért nem valaszthatd el tobbnyelvii repertoarjuktdl és
eltérd nyelvi szocializacios ttjaiktol. Eppen ez a nyelvi sokféleség ad kiilonés jelentéséget
a kéarpétaljai magyar tanulok anyanyelvi kompetenciainak vizsgalatdhoz. A mérés nem
homogén nyelvi hattérrel rendelkezé tanuldcsoport teljesitményét rogziti, hanem olyan
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gyermekekét, akik eltérd nyelvhasznalati tapasztalatokkal, kiilonb6z6 tobbnyelviiségi
mintazatokkal és részben eltéré iskolai nyelvi kornyezettel rendelkeznek. Az anyanyelvi
szovegértés vizsgalata igy nemcsak a magyar nyelv tantargyi oktatasanak
eredményességérdl adhat informéaciét, hanem arrdél is, hogy a tanuldk eltér§ nyelvi
hattere milyen kapcsolatban all az iskolai tanulas egyik alapvetd eszkozének tekinthetd

szovegértési kompetencia alakulasaval.
2. A KOMP projektben megvalésulé anyanyelvi szovegértés-mérés
tartalmi sajatossagai

A KOMP projekt anyanyelvi mérési teriiletének kozéppontjdban a magyar nyelvi
szovegek megértése, értelmezése és felhasznédlasa all. A mérés nem a magyar nyelv
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tantargy tantervi ismeretanyaganak kozvetlen szamonkérésére irdnyul: nem
elsGsorban nyelvtani szabalyok, fogalmak vagy helyesirasi ismeretek felidézését
vizsgalja, hanem azt, hogy a tanul6bk mennyire képesek anyanyelvi tudasukat
kiilonb6z6 olvasasi és informéciéfeldolgozési helyzetekben alkalmazni. A karpataljai
magyar kdzegben kordbban fels§oktatési hallgatok korében is végeztek magyar nyelvi
szovegértési kompetenciamérést, amely modszertani és empirikus el6zményt jelent a
régidéban végzett kompetenciavizsgalatok szaméra (Beregszaszi & Csernicsko, 2021,
Beregszaszi et al., 2023, Kovacs 2019a, 2019b, 2019¢). Ez a megkozelités a funkcionalis
szovegértés fogalmahoz kapcsolédik, és a magyarorszagi Orszagos Kompetenciamérés
szovegértési tartalmi keretére épiil (Balazsi et al., 2006, 2014, 2021). A szivegértés
ebben az értelmezésben tdlmutat az olvasastechnika megfelel§ szint(i elsajatitdsan:
magéban foglalja a 1ényeges informaciok felismerését, a szovegen beliili kapcsolatok
feltarasat, a kovetkeztetések megfogalmazasat, valamint a széveg tartalmi és formai
sajatossagainak értelmezését is. A mérés olyan szovegeket alkalmaz, amelyek az
iskolai tanul4s és a mindennapi élet eltéré kommunikacios helyzeteit képviselik. A
feladatok alapjaul egyarant szolgélhatnak elbeszélések, ismeretterjeszt§ szovegek,
Ujsagcikkek, tajékoztatok, internetes tartalmak, illetve tdblazatos vagy mas vizudlisan
szervezett informéacibhordozok. A szovegek besorolasat nem dnmagéban a midifaj,
hanem elsésorban domindns kommunikaciés céljuk hatarozza meg. A mérési keret
ennek alapjan élményszerz8, magyarazoé és adatkozIlG szovegeket killonboztet meg. Az
élményszerz6 szovegek torténeteket, szereplSket és eseményeket jelenitenek meg; a
magyarazd szovegek ismereteket kozvetitenek és Osszefliggéseket tarnak fel; az
adatkozl§ szovegek pedig rendszerezett informécidkat kinalnak, amelyek kozott az
olvasénak onalléan kell eligazodnia (Balazsi et al., 2014) (2. tablazat).

2. tablazat. A sz6vegértési feladatokban alkalmazott szévegtipusok
kommunikaciés céljuk szerint

Szovegtipus Elsédleges JellemzGé megjelenési Az olvas6tdl elvart
kommunikaciés cél formak tevékenység

Elményszerz()’ Az olvasé érzelmi és Elbeszélés, novella, A szerepldk,
képzeleti bevonésa; regényrészlet, események és
torténetek, események, személyes torténet motivaciok kozotti
személyek és kapcsolatok
cselekvések felismerése, a
megjelenitése torténet egészének

értelmezése
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Magyarazo Ismeretek kozvetitése, Ismeretterjeszts iras, A kozolt ismeretek
valamely jelenség vagy tanulmanyrészlet, rendszerezése, az ok-
folyamat bemutatdsa ~ kommentar, okozati viszonyok
és magyarazata tudomanyos vagy felismerése, a

oktatasi célt internetes  1ényeges informaciok
tartalom elkiilonitése

Adatkozlé Adatok és informéaciok  Tablazat, menetrend, Az adatok kozotti
rendszerezett kozlése, lista, hirdetés, grafikon, eligazodés, az
kozvetlen értelmezé tajékoztatd informéciok
magyarazat nélkiil Osszevetése,

kivalasztasa és
felhasznélasa

Forrés: Sajat szerkesztés Balazsi et al. (2014) alapjan.

A kiilonb6z6 szovegtipusok eltérd olvasdsi stratégidkat mozgositanak. Az
élményszerz6 szovegeknél példaul a szereplSk, események és motivaciok kozotti
kapcsolatok felismerése, a magyardzd szovegeknél a fogalmi és ok-okozati
Osszefliggések kovetése, mig az adatkozl§ szovegeknél az informaciok kivalasztésa,
Osszevetése és felhasznalasa keriilhet elStérbe. A feladatok nehézségét ezért nem
kizarolag a szoveg hossza vagy szokincse hatdrozza meg, hanem az is, hogy a
megoldashoz hany informaci6 6sszekapcsolasara, milyen mélységti kovetkeztetésre és
mennyire 6nallé értelmezésre van sziikség (Balazsi et al., 2014). A feladatok hdrom
alapvet§ szovegértési mivelet koré szervez6dnek: az informaci6-visszakeresés, a
kapcsolatok és Osszefiiggések felismerése, valamint az értelmezés és reflexi6. Az
informacid-visszakeresés egy vagy tobb relevins szovegelem megtalalasat és
azonositasat igényli. A kapcsolatok és Osszefiiggések felismerése soran a tanulénak
kiilonboz6 szévegrészek informacibit kell osszekapcsolnia, tartalmi vagy logikai
viszonyokat kell feltirnia, illetve a szovegben kozvetleniil ki nem mondott
kovetkeztetéseket kell megfogalmaznia. Az értelmezés és reflexié pedig a szoveg
egészének vagy valamely részletének mérlegelését, a szerzdi szandék, a nyelvi
megformalés vagy a kozlés hitelességének értékelését is magéaban foglalhatja. A harom
miivelet nem egyszer nehézségi hierarchiat alkot: mindegyiken beliil lehetnek
egyszer(bb és Osszetettebb feladatok az elvart informécitfeldolgozas mélységétSl
fliggben (Balazsi et al., 2014).
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1. abra. Az Oktatasi H éltal alkalmazott és a KOMP anyanyelvi tesztjeiben
megjelend szovegtipusok és szovegértési miiveletek

egy vagy tobb elem visszakeresését és
Informéci6-visszakeresés azonositasat kivinja meg a tanul6tdl

G By [ aiss iitan s e - kiilonboz tartalmi, logikai és szovegszervezési
felismerése Osszefiiggések felismerésére van sziikség

az értelmezés és értékelés miiveletéhez tartozo feladatok
esetében reflektalni kell a sz6vegre, értékelni kell a szoveg
egészének vagy egy-egy részletének a szévegegészben
betoltott szerepét

Forrés: sajat szerkesztés Balazsi et al. (2014) alapjan.

A szovegtipusok és a hozzajuk kapcsol6dd szovegértési miveletek egylittes
alkalmazésa lehet6vé teszi, hogy a mérés ne csupan egy Osszesitett
teljesitménymutat6t adjon, hanem tartalmilag is értelmezhet6vé tegye, milyen
olvasési és informacidfeldolgozasi helyzetekben miikodik eredményesen a
tanul6k anyanyelvi kompetenciaja. Ez kiilonosen fontos a KOMP esetében, ahol
a cél nem a reprodukélhaté nyelvtani tudds mennyiségének vizsgalata, hanem
annak feltdrasa, hogy a karpataljai magyar tanul6k mennyire képesek magyar
nyelvi tudisukat informaciék megtaldldsara, 6sszekapcsolasara, értelmezésére
és értékelésére mozgositani.

3. A karpataljai magyar tanuldk anyanyelvi szovegértési teljesitménye
a 2024. évi kompetenciamérésben

A KOMP projektben megvalésulé anyanyelvi szovegértési kompetenciamérés
eredményeinek vizsgalatdban 1019 tanul6 érvényes pontszama szerepelt, 63 esetben
pedig nem &llt rendelkezésre értékelhet§ adat. Az Oktatasi Hivatal altal k6zolt tanuldi
teljesitménypontszamok Rasch-modell alapjan képzett skalaértékek, amelyek nem az
egyes feladatokra adott helyes valaszok egyszer(i 6sszegét jelentik, hanem a tanul6k
becstilt képességszintjét fejezik ki egy kozos teljesitményskalan. Ennek megfelelGen a
magasabb pontszdm magasabb becsiilt szovegértési képességszintet jelez. A teljes
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minta atlaga 1330,31 pont, medianja 1309,01 pont volt, a legalacsonyabb eredmény
847,58, a legmagasabb pedig 1965,12 pontot ért el. Az 4tlag és a median viszonylagos
kozelsége mar onmagaban arra utal, hogy a minta teljesitményének stlypontja nem
valamely sz€IsG értéktartomanyban helyezkedik el, hanem egy jol kortilhatarolhatd
kozépsé teljesitménysav koré szervezddik. A hisztogram ezt a képet tovabb pontositja
(2. &bra). A teljesitmények eloszlasa egycstcsd, és a tanuldk legnagyobb része a
kozéps6 pontszamtartomanyokban helyezkedik el. A magasabb teljesitmények
irdny4ban az eloszlas fokozatosabban ritkul, mint az alacsonyabb pontszamok felé,
ugyanakkor nem mutat erételjes aszimmetriat. Az eredmények alapjan tehat nem egy
erdsen polarizalt, egymastol élesen elkiiloniil§ alacsony és magas teljesitményd
tanulécsoport rajzolédik ki, hanem egy markans kozépmezény, amely koriil mind az
alacsonyabb, mind a magasabb eredmények fokozatosan ritkulnak. Vagyis a
felmérésben résztvevik jelents részénél jelen van az a magyar nyelv{i szovegek
feldolgozéséhoz sziikséges funkciondlis szovegértési kompetencia, amelyre az iskolai
tanulas soran épiteni lehet. Ez azért is lényeges eredmény, mert - amint az el§z6
fejezetekben bemutattuk - ezek a tanulok nem egységes nyelvi és oktatasi hattérbél
érkeznek: nyelvi szocializaci6juk, tobbnyelviiségi mintazataik és iskolai kdrnyezetiik
kiilonb6z8, mikozben az anyanyelvi oktatds tantervi és draszambeli feltételei is
tobbszor atalakultak. A kdzépmez6ny meghatarozo jelenléte ugyanakkor nem jelenti
azt, hogy a tanuldi teljesitmények egységesek lennének. A teljes minta szérasa 197,22
pont, a legalacsonyabb és a legmagasabb eredmény kozott pedig tobb mint 1100
pontos kiilénbség mutatkozik. A minta egészében tehat szamottevs teljesitménybeli
differencialédas figyelhet§ meg, amelyet az Osszesitett atlag 6nmagaban elfedne. A
kozépsé teljesitménytartomény dominanciaja és a viszonylag széles teljesitményskala
egyiittesen arra utal, hogy egy alapvet6en kozépre koncentralédd, ugyanakkor
belséleg differencialt tanuléi populaciérol beszélhetiink.

A teljesitmények differencidltsiganak részletesebb megragadasara szolgal a hét
teljesitményklaszter, amelyek kialakitisinak modszertani szempontjait és tartalmi
értelmezését a kotet korabbi tanulmanyrésze mar bemutatta. A teljesitményklaszterek
megoszlasa megerdsiti a hisztogram alapjan kirajzolédé képet. A legnagyobb
csoportot az alapozé klaszter alkotja, amelybe a tanul6k 23,5%-a tartozik. Ezt a fejl6dé
klaszter koveti 20,6%-kal, majd a kozépszint 18,4%-kal és a haladd csoport 15,3%-
kal. Az erés klaszter a minta 9,7%-at, a kezd§ 7,1%-at, a kiemelked§ pedig 5,4%-at
foglalja magaban. A megoszlas legfontosabb sajatossédga tehat nem valamely széls§
teljesitménycsoport talstlya, hanem az, hogy a tanulék nagy része az egymaéssal
szomszédos fejl6dd, alapozo, kozépszintl és haladé kategéridkban koncentralodik. Ez
a szerkezet egy viszonylag széles kozépmezényt jelez, amelyen beliil természetesen
jelent6s képességkiilonbségek maradnak. Az alacsonyabb teljesitményszintek
jelenlétét ugyanakkor nem szabad figyelmen kiviil hagyni. A kezdd és fejlédé klaszter
egylittesen a tanuldk 27,7%-4at teszi ki, vagyis tobb mint minden negyedik vizsgalt
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tanul6 az alacsonyabb teljesitménytartomany valamelyikébe keriilt. A
teljesitménystruktiraban tehat egyszerre jelenik meg egy fejlesztésre szoruld alsd
csoport, egy széles kozépmez6ny és egy kisebb, de jol elkiilonithet§ magas
teljesitmény réteg (3. abra).

2. abra. A szovegértési pontszamok eloszlasa az OH 2024. évi mérési eredményei
alapjan

Mean = 1330 31
Std. Dev. = 197,223
M=1019

800,00 1000,00 1200,00 1400,00 1600,00 1800,00 2000,00

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

3. abra. A magyar/anyanyelvi mérés teljesitményklasztereinek tanul6i
megoszlasa (N=1019, %-ban)
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Az egyes klaszterek atlagpontszdmai a kezd§ csoport 994,85 pontos értékétdl a
kiemelkedd klaszter 1750,28 pontos atlagig fokozatos emelkedést mutatnak. A két
sz€ls6 csoport kozott mintegy 755 pontos kiillonbség van, ami jol érzékelteti a
populécién beliili teljesitménybeli tagoltsagot. Ugyanakkor a klasztereken belili
szoras lényegesen kisebb, mint a teljes mintaban: a kdzéps6 teljesitménycsoportokban
jellemzden 31-39 pont kozotti. Ez azt mutatja, hogy a teljes mintdban tapasztalhatd
nagyobb szorddas elsGsorban a kiilonbozd teljesitményszintek egymas mellett élésébél
fakad, mikozben az egyes csoportokon beliil a tanuléi eredmények viszonylag
homogének. A kezd§ és kiemelkedd klaszter valamivel nagyobb bels§ széréasa részben
azzal magyarazhato, hogy ezek a széls§ kategéridk tagabb pontszamtartomanyokat
fognak at. A klaszterezés tehat nemcsak statisztikai tagolast ad, hanem tartalmilag is
jol lathat6va teszi, hogy az Osszesitett 1330 pontos atlag mogott tobb, egymastol
vildgosan elkiiloniil§ teljesitményszint htizddik meg (3. tablazat).

A szovegértési képességpontok Osszehasonlitdsa alapjan tobb tarsadalmi,
demografiai, nyelvi és tanuléi hattérvaltozé mentén is statisztikailag szignifikdns
kiilonbségek mutathatok ki. Az elemzésben egyrészt 6nalld hattérvaltozokat -
tobbek kozott a lakbhely nyelvi-etnikai dsszetételét, a teleptiléstipust, az évfolyamot,
a vallasossagot és a nemzetiségi onbesorolast —, masrészt tobb valtoz6 egyiittes
mintdzata alapjan kialakitott hattér- és tanuléi profilokat vizsgdltunk. A két
megkozelités mddszertanilag elkiiloniil, tartalmilag azonban egymast kiegészitve
teszi lehetévé a teljesitmények tarsadalmi, nyelvi és oktatasi bedgyazottsaganak
értelmezését. Mivel a statisztikai szignifikancia ©nmagaban nem jelzi az
osszefiiggések er@sségét, az eredmények értelmezésében az eta-négyzet (n?) értékeit
is figyelembe vettiik. A nem klaszteralapi hattértényez6k koziil a lakdhely nyelvi-
etnikai Gsszetétele és az évfolyam mutatta a legerésebb kapcsolatot a szovegértési
eredményekkel, mig a klaszteralapi dimenziok kozil a tanulmanyi teljesitmény és
a tobbnyelviiségi mintazatok emelkedtek ki. A csaladi, kulturalis és tanéran kiviili
jellemzd8k esetében kisebb, de tobbnyire szintén kimutathatd kiilonbségek
jelentkeztek. Az eredmények ezért nem egymastél fiiggetlen hattértényezék
sorozataként, hanem egymassal Osszefliggd tarsadalmi, kozosségi, nyelvi és
intézményi dimenzidk rendszerében értelmezenddk.

A hattérvaltozok egy részének eredményei méar els§ latasra arra utalnak, hogy a
szovegértési teljesitményhez kapcsol6do tertileti, identitasbeli és nyelvi tényezdk nem
egymastdl fliggetleniil szervezddnek. A kisebbségi magyar tanuldok kompetenciit
vizsgal6 korabbi kutatdsok is arra hivtak fel a figyelmet, hogy a telepiilés etnikai
jellege, a tannyelv, a csaladi hattér és a nyelvhasznédlat egymassal 6sszefondédva
kapcsolddhat a tanuléi eredményességhez, ezért az egyes hattérvaltozok onélld
hatasként torténd értelmezése félrevezets lehet (Papp Z. 2014, 2025; Ferenc 2014).
Papp Z. Attila vizsgalatai kiilondsen arra mutatnak ra, hogy az etnikai és tannyelvi
kiilonbségek mogott a csalddi hattér és mas tarsadalmi tényez6k is szdmottevd
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szerepet jatszanak, igy a csoportatlagok oOnmagukban nem elegend6k az
Osszefliggések magyarazatdhoz. A karpataljai magyar kozosség esetében ehhez
tovabbi, egymassal kapcsolatban all6 dimenzidként tarsul a telepiilésszerkezet, a
nemzetiségi és vallasi kot6dés, valamint a mindennapi nyelvhasznalat.

3. tablazat. Az anyanyelvi szovegértési teljesitmények jellemzéi a hét klaszterben

Klaszter N % Atlag o) SD Minimum  Maximum
Kezd§ 72 7,1 994,85 58,86 847,58 1065,40
Fejlédd 210 20,6 138,94 39,49 1068,51 1197,28
Alapoz6 239 23,5 1257,21 31,39 1198,76 1314,91
Ko6zépszint 188 18,4 1372,74 31,10 1316,19 1425,80
Halado 156 15,3 1481,06 31,12 1427,58 1542,94
Erds 99 9.7 160527 35,98 1544,27 1676,37
Kiemelkedd 55 5,4 1750,28 59,84 1683,90 1965,12
Osszesen 1019 100,0 1330,31 197,22 847,58 1965,12

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

Ebbe az Gsszefliggésrendszerbe illeszkedik a lakéhely nyelvi-etnikai dsszetétele,
amely a vizsgalt nem klaszteralapt hattértényez6k kozott a legerdsebb kapcsolatot
mutatta a szovegértési teljesitménnyel (n? = 0,081). Az erésen magyar tobbségt
kornyezetben €16 tanulok atlagosan 1365,66 pontot értek el, a vegyes nyelvi-etnikai
kozegben é16k atlaga 1322,84 pont volt, mig a szérvany- vagy kisebbségi kornyezethez
tartozé tanuloké 1223,70 pont. A két széls§ csoport atlagos teljesitménye kozott kozel
142 pontos eltérés mutatkozott. A csoportatlagok fokozatos csokkenése arra utal, hogy
a magyar nyelv er§sebb helyi jelenléte magasabb magyar szovegértési teljesitménnyel
jar egyiitt a vizsgalt mintaban. Az n? = 0,081 érték alapjan a lakéhely nyelvi-etnikai
jellege a szovegértési teljesitmény variancidjanak mintegy 8,1%-aval mutat
kapcsolatot, ami a vizsgalt nem klaszteralapa hattérvaltozok kozott a legerGsebb
Osszefliggés. Ez azért kiilonosen fontos, mert a telepiilés etnikai szerkezete nem
pusztan demogréfiai jellemz6, hanem annak a mindennapi nyelvi kornyezetnek az
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egyik mutatdja is, amely jelzi, hogy a tanulék milyen gyakran és milyen szintereken
talalkozhatnak a magyar nyelvvel és hasznalhatjak azt. A telepiilés etnikai jellegének
és a tannyelvi kornyezetnek az Osszekapcsolédasat korabbi Karpéat-medencei
kompetenciavizsgalatok is kimutattak (Papp Z. 2014).

A telepiiléstipus szerinti eredmények ugyanezt a mintazatot més oldalrdl erdsitik
meg. A falvakban él6 tanuldk atlagos szovegértési pontszdma 1354,04, a varosiaké
1269,73 pont volt; a kiilénbség statisztikailag szignifikans (> = 0,037). A mintegy 84
pontos eltérés ugyanakkor nem értelmezhet§ 6nalld ,falusi hatasként”. A karpataljai
magyar kozosségek jelentls része falusi és teriiletileg koncentralt telepiiléseken él, mig
a varosi kornyezet altaldban etnikailag és nyelvileg heterogénebb; a telepiiléstipus
ezért a szokéasos tarsadalmi kiilonbségek mellett a demografiai koncentréaci6, a
nyelvhasznalat és a magyar-ukran nyelvi kontaktus eltérd lehet8ségeit is tiikrozi. A
lakéhely etnikai Osszetételénél és a telepiiléstipusnal kapott azonos irdnya
eredmények igy azt valszindsitik, hogy a magyar tobbség(, tébbnyire falusias kozeg
olyan nyelvi és kozosségi kornyezetet jelenthet, amelyben az iskola altal fejlesztett
anyanyelvi kompetencidk az iskolan kiviili kommunikéciéban is rendszeresen
miikodésbe 1épnek és megerdsitést kapnak.

A nemzetiségi dnbesorolas ugyancsak szignifikinsan Osszefiiggott a szovegértési
teljesitménnyel (2 = 0,042). A kizarélag magyarként azonosulé tanulok éatlaga
1320,22 pont volt, a magyar-ukran vegyes identitast jelol6ké 1273,31, mig a kizarolag
ukrdn nemzetiségli tanulok 1198,67 pontos atlagot értek el. A nemzetiségi
Onazonossdg azonban nem tekinthet§ kozvetlen nyelvi kompetenciavaltozonak.
Sokkal inkabb egy tagabb kulturélis és nyelvi szocializ4ciés hattér egyik jelzGje lehet,
amelyhez a csaladi nyelvhasznalat, a tannyelv, a lakdhely nyelvi-etnikai szerkezete és
a magyar, illetve ukran nyelv hasznalatanak gyakorisaga és szinterei kapcsolddnak.
Papp Z. Attila kordbbi elemzései is arra figyelmeztetnek, hogy az etnikai valtozok
onmagukban csak korlatozott magyarazéerével rendelkeznek, mig a csaladi hattér és
az intézményi kornyezet figyelembevétele lényegesen arnyaltabb képet ad (Papp Z.
2014, 2025). A nemzetko6zi kutatasok ugyancsak azt hangsulyozzék, hogy a formalis
csoportbesorolasnél kézvetlenebb informdciét nyajt a tényleges nyelvhaszndlat, a
nyelvi input mennyisége és mindsége, valamint a csaladi és csaladon kiviili nyelvi
tapasztalatok vizsgalata (Carioti et al. 2024; Unsworth et al. 2018). Carioti és
munkatarsai eredményei szerint a csaladi és csaladon kiviili nyelvhasznalat, a nyelvi
preferencidk és az expozici6 egyméassal Osszefiiggd ,nyelvhasznélati és nyelvi
tapasztalati” rendszert alkotnak.

A valldsossdg szerinti kilonbségek ennek a tarsadalmi és kozosségi
beagyazottsagnak egy tovabbi dimenzidjara iranyitjdk a figyelmet. A vallasossag
szerinti csoportok kozott szignifikins eltérés mutathaté ki (> = 0,047). A
legmagasabb atlagot az egyhaz tanitasa szerint vallasos tanuldk érték el (1366,28
pont), mig a legalacsonyabb eredmény a bizonytalan valldsi énmeghatarozasa
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csoportban jelentkezett (1244,41 pont). A sajat médjukon vallasos tanuldk atlaga
1303,44, a nem vallasosaké 1257,90 pont volt. A kiilonbség mogott feltehetGen nem
maga a vallasossag all kozvetlentll, hanem az a csaladi és kozosségi értékrend,
normarendszer és kapcsolati bedgyazottsdg, amelyhez a vallasi 6nmeghatarozas
kapcsolédhat. A vallasi és kozosségi kot6dések tarsadalmi tékeként is miikodhetnek,
olyan kapcsolati és normativ eréforrasokat biztositva, amelyek az iskolai palyafutéssal
is kapcsolatba kertilhetnek (Pusztai 2009). A nemzeti és vallasi identitas egylittjarasat
korabbi Karpat-medencei vizsgalatok ugyancsak dokumentdltak (Gereben 1995;
Gereben-Tomka 2000). Ez azért lényeges a jelen eredmények szempontjabol, mert a
vallasossag igy nem elszigetelt hattérjellemz8ként, hanem a nemzeti, csaladi és
kozosségi kotddés tagabb rendszerében értelmezhetd.

A fenti, tObbnyire egyedi hattérvaltozokkal megragadott mintazatot a
klaszterelemzés segitségével kialakitott nyelvi profilok kozvetlenebbil is
visszaigazoljak. A nyelvi kornyezet alapjan kialakitott két csoport kozott jelentds
kiilénbség mutatkozott (N> = 0,053): a homogén nyelvi kozeghez tartozé tanulok
atlagosan 1362,25 pontot értek el, mig a kétnyelvii kornyezetben él6k atlaga 1265,69
pont volt. A kozel g7 pontos eltérés arra utal, hogy a magyar nyelv szempontjabol
homogénebb mindennapi kornyezet magasabb anyanyelvi szovegértési
teljesitménnyel tarsul. Ez kiilonosen azért fontos, mert tartalmilag ugyanabba az
iranyba mutat, mint a lakéhely etnikai Osszetétele és a telepliléstipus: a
kiilonboz6képpen operacionalizalt valtozok egyarant arra utalnak, hogy a magyar
nyelv erételjesebb és tobb szintéren megvalésuld jelenléte egylitt jar a magasabb
anyanyelvi teljesitménnyel. A csalddi és csalddon kivilli nyelvhasznalat
Osszekapcsoldodasat nemzetkozi vizsgalatok is kimutattdk, ugyanakkor arra is
figyelmeztetnek, hogy a nyelvi expozicié és az aktiv nyelvhasznalat nem tekinthetd
egymas egyszerd helyettesitGjének (Carioti et al. 2024; Unsworth et al. 2018).

Még markansabb kiilonbség jelentkezett a tébbnyelviiségi kompetenciaprofilok
esetében (> = 0,124), amely a klaszteralapi dimenziék kozétt a tanulmanyi
teljesitmény utdn a masodik legerdsebb kapcsolatot mutatta. A magyar kdzpontd,
angolorientalt profilba tartozok érték el a legmagasabb szovegértési atlagot (1392,61
pont), a tobbnyelvii kompetenciaprofil atlaga 1294,07, a magyar kdzpontt, alacsony
idegennyelvi profilé 1249,13, az ukran kozpont csoporté pedig 1228,17 pont volt. A
legmagasabb és legalacsonyabb atlag kézott tobb mint 160 pontos eltérés jelentkezett.
Az eredmények alapjan tehat nem 6nmagéban a tébb nyelv ismerete vagy hasznélata
kapcsolddik magasabb anyanyelvi szovegértéshez, hanem a tanul6k nyelvi
repertoarjanak sajatos szerkezete. Kiilondsen figyelemre mélto, hogy a legkedvezébb
eredmény nem valamiféle egynyelvi magyar profilhoz, hanem egy magyar kdzpontd,
ugyanakkor magasabb idegen nyelvi kompetenciaval jellemezhet§ csoporthoz
kapcsolddik. Ez 6sszhangban all azokkal a tobbnyelviiségi megkozelitésekkel, amelyek
szerint a nyelvi kompetenciak alakuldsat nem az egyes nyelvek puszta jelenléte, hanem
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az expozicio, az aktiv hasznélat, a funkciok és a nyelvi dominancia egytittes mintazata
alapjan célszerd értelmezni (Unsworth et al. 2018; Carioti et al. 2024).

Az évfolyamhoz szintén jelentds teljesitménykiilonbség tarsult (n? = 0,065). A
hatodik évfolyamos tanulék atlagosan 1284,33, a nyolcadik évfolyamosok pedig
1384,85 pontot értek el, vagyis a két évfolyam kozott mintegy 101 pontos eltérés
figyelhet§ meg. A magasabb évfolyamon elért kedvezdbb eredmény Osszefiigghet
azzal, hogy a tanul6k két tovabbi tanév soran tobb olvasasi, szovegértési és altalanos
tanulési tapasztalatot halmoznak fel. A szovegértés fejlédése raadasul nem elszigetelt
nyelvi készségként értelmezhetd, hanem az iskolai tanulds sorédn folyamatosan
hasznélt és mas tantargyi teriiletekhez is hozzaférést biztosité kompetenciaként,
amelynek jelent@sége az el6rehaladé iskolai palyan tovabb néhet (Stoffelsma-Spooren
2018). A kiilonbség ugyanakkor keresztmetszeti adatokon alapul, ezért nem
értelmezhet§ ugyanazon tanuldk egyéni fejl6dési palyajaként: az évfolyamok kozott
kohorsz- és Osszetételi kiilonbségek is szerepet jatszhatnak. Az n? = 0,065 érték
alapjan az évfolyam szerinti csoportositas a szévegértési teljesitmény varianciajanak
mintegy 6,5%-4aval mutat kapcsolatot.

A kérpataljai és a magyarorszagi tanuldk eredményeinek Osszevetése nem
egyszer teljesitményrangsor felallitdsat szolgalja, hanem annak bemutatasat, hogy a
karpataljai magyar tanulok teljesitménye miként helyezkedik el egy ugyanazon mérési
rendszerben képzett, de eltér§ oktatdsi kornyezetbdl szarmazé referenciaértékhez
képest. Amint azt a korabbiakban bemutattuk, a kéarpataljai magyar anyanyelvi
oktatas torténeti, jogi, tantervi és nyelvi feltételei jelentGsen eltérnek a magyarorszagi
oktatas koriilményeitdl, ezért az eredmények kozvetlen dsszevetése csak ezeknek a
rendszerszint( kiilonbségeknek a figyelembevételével értelmezhets. A magyarorszagi
orszagos atlag egy teljes nemzeti oktatasi rendszer eredményeit foglalja magéaban,
benne a legmagasabb teljesitményd budapesti és mas kiemelked§ eredményd
intézmények tanuloival is, mig a karpataljai atlag egy kisebbségi magyar oktatasi tér
egészét sUriti Ossze, a tombben, vegyes nyelvi-etnikai kornyezetben és
szérvanyhelyzetben él6 tanulok eredményeivel egyiitt. A kozos mérési keret
ugyanakkor lehetfséget teremt arra, hogy a karpataljai adatokat a magyarorszagi
referenciaértékekhez viszonyitva helyezziik el. A magyarorszagi hatodik évfolyamos
tanulék 1475, a nyolcadikosok pedig 1535 képességpontot értek el, mig a karpataljai
magyar tanulok atlaga 1284,33, illetve 1384,85 pont volt. Ez a hatodik évfolyamon
190,67, a nyolcadik évfolyamon 150,15 pontos eltérést jelent a magyarorszagi orszagos
atlaghoz képest. Az eredmények tehat mindkét vizsgalt évfolyamon alacsonyabb
karpéataljai dtlagot mutatnak, de e kiilonbség nem értelmezhetd 6nmagéban az oktatas
mindségének kozvetlen mutatdjaként: két eltérd tarsadalmi, nyelvi és intézményi
feltételek kozott mdkod6 magyar nyelvli oktatdsi rendszer Osszesitett
teljesitményértékeirdl van sz6 (4. tablazat).
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4. tablazat. A karpataljai magyar és a magyarorszagi tanul6k 2024. évi atlagos
anyanyelvi szovegértési eredményei évfolyamonként

Evfolyam Karpataljai magyar Magyarorszagi A két atlag
tanuldk atlaga orszagos atlag kiilonbsége
6. évfolyam 1284,33 1475 190,67
8. évfolyam 1384,85 1535 150,15

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

Atanulék neme alapjan is statisztikailag szignifikéns kiilénbség mutatkozott () =
0,012). A lanyok atlagosan 1350,74, a fitk 1307,40 pontot értek el, vagyis a lanyok
teljesitménye mintegy 43 ponttal magasabb volt. A kiilonbség iranya 6sszhangban all
a szovegértési és olvasési teljesitmények nemzetkozi és hazai vizsgélataiban gyakran
megfigyelhet§ mintazattal, amelyben a lanyok rendszerint kedvezdbb eredményeket
érnek el (OECD 2023; Safranyné Molnar 2014). E kiilonbség hatterében ugyanakkor
nem kozvetlen nemi hatast célszerd feltételezni, hanem olyan tényezéket, mint az
olvasasi motivacid, az olvasasi gyakorlat, a szovegekhez vald viszony és az eltérd
szocializaciés mintdzatok. A hatdsméret alacsony: az n? = 0,012 érték alapjan a nem
szerinti csoportositas a szovegértési teljesitmény variancidjanak mintegy 1,2%-4aval
mutat kapcsolatot, ezért a kiilonbség statisztikailag kimutathato, de az eredmények
egészének értelmezésében csak korlatozott stlya.

Az 6vodaba jards idStartama alapjan szintén szignifikdns csoportkiilonbségek
jelentkeztek (n? = 0,019). A legkedvezébb atlagot a két-harom évig 6vodaba jard
tanulok érték el (1344,90 pont), mig az 6vodaba egyaltalan nem jarok eredménye volt
a legalacsonyabb (1256,27 pont). Az egy évig, illetve harom évnél hosszabb ideig
6vodaba jaré csoportok teljesitménye kozel azonos szinten, 1331 pont koriil alakult. Az
adatok alapjan tehat az 6vodai részvétel hidnya kedvezGtlenebb szovegértési
teljesitménnyel tarsul, a részvétel idStartama és a késébbi teljesitmény kozott azonban
nem rajzolédik ki egyszerd linedris kapcsolat. Az eredmény inkabb arra utalhat, hogy
a korai intézményes nevelésben val6 részvétel, vagyis a rendszeres, pedagobgiailag
szervezett nyelvi, kommunikéciés és kognitiv fejlesztés mar az iskoldba 1épést
megeldzden olyan tapasztalatokat biztosithat, amelyek kés6bb a szovegértés fejlédése
szempontjabdl is kedvezs alapot jelenthetnek.

A legkisebb hatasméret az iskolai folytonossag esetében jelentkezett. Az iskolat
valt6 tanuldk atlaga 1369,50 pont, az ugyanabban az iskolaban tanul6ké 1326,40 pont
volt. A kiilonbség statisztikailag szignifikans, az n? = 0,005 érték azonban azt mutatja,
hogy az iskolavaltas szerinti csoportositas a szovegértési eredmények kiilonbségeinek
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mindossze mintegy fél szazalékaval all kapcsolatban. A statisztikai szignifikancia ezért
ebben az esetben nem jelent szamottevd tartalmi kiilonbséget, és az eredmény
értelmezésében elsGsorban a kis hatdsméretet indokolt hangstlyozni (5. tablazat).

A legerGsebb Osszefiiggés a tanulményi teljesitmény alapjan kialakitott profilok
esetében jelentkezett (n? = 0,195). A magas teljesitmény(, kiegyensulyozott profilba
tartoz6 tanuldk atlagosan 1423,26 pontot értek el a szévegértési mérésben, mig a
kozepes teljesitmény(i csoport atlaga 1294,81, az alacsony teljesitményt profilé pedig
1193,87 pont volt. A legmagasabb és legalacsonyabb csoportatlag kozott kiozel 230
pontos kiilonbség mutatkozott. A harom profil fokozatos elkiiloniilése azt jelzi, hogy
az &ltalanos tanulmanyi eredményesség és az anyanyelvi szovegértési képesség
szorosan egyiitt jar a vizsgalt mintaban. Ez 6sszhangban all azzal a megkozelitéssel,
amely a szovegértést nem elkiilonilt tantargyi készségként, hanem az iskolai tanulés
tobb teriiletén mikodS alapkompetenciaként értelmezi (Prediger et al. 2015;
Trakulphadetkrai et al. 2020; Stoffelsma-Spooren 2018).

5. tdblazat. Az anyanyelvi szovegértési képességpontok kiilonbségei a tarsadalmi
és tanul6i hattérvaltozok szerint

Hattérvaltoz6 Csoportok atlagos szévegértési F Sig. n? N
képességpontjai
Iskolai Ugyanabban az iskolaban tanul: 5,143 0,024 0,005 1003
folytonossag 1326,40;

Iskolat valtott: 1369,50

Nem Fit: 1307,40; 12,391 <0,001 0,012 1016
Lany: 1350,74

Lakoéhely nyelvi- Erésen magyar tobbségi kozeg: 43,862 <0,001 0,081 1001
etnikai jellege 1365,66;

Vegyes nyelvi-etnikai kizeg:

1322,84;

Szérvany- vagy kisebbségi kozeg:

1223,70

Telepiiléstipus Falu: 1354,04; 38,400 <0,001 0,037 1001
Véros: 1269,73

Evfolyam 6. évfolyam: 1284,33; 70,381 <0,001 0,065 1014
8. évfolyam: 1384,85
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Nemzetiség Csak magyar: 1320,22; 14,486 <0,001 0,042 658
Csak ukran: 1198,67;
Magyar-ukréan vegyes: 1273,31

Vallasossag Egyhaz tanitasa szerint vallasos: 16,079 <0,001 0,047 993
1366,28;
A maga médjan vallasos: 1303,44;
Nem tudja: 1244,41;
Nem vallasos: 1257,90

Ovodaba jaras Nem jart: 1256,27; 6,400 <0,001 0,019 1008
idgtartama Kb. 1 évig: 1331,13;

2-3 €vig: 1344,90;
T6bb mint 3 évig: 1331,26

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

A tandrén kiviili programokban és kiilonérakon val6 részvétel alapjan létrehozott
Klaszterek kozott is szignifikans, de lényegesen kisebb kiilonbség mutatkozott () =
0,018). Az alacsony részvételi tanulok atlaga 1292,42 pont volt, a szelektiven aktiv
csoporté 1356,10, mig az aktivan fejlesztett tanul6k 1335,17 pontos atlagot értek el. A
legmagasabb eredmény tehat nem a legtobb tandran kiviili tevékenységben részt vevd
csoporthoz, hanem a szelektiven aktiv profilhoz kapcsolodott. Fz arra utalhat, hogy a
tandran kiviili részvétel esetében nem onmagaban a foglalkozasok mennyisége, hanem
azok tipusa, célja és a tanul6 tanulmanyi palyajaba valo illeszkedése lehet fontos.

A tantdrgyi attitiidok szerinti profilok esetében szintén szignifikins, de kis
mértéki eltérés jelentkezett (? = 0,016). A mérsékelt, differencialt attittidprofillal
rendelkez$ tanulék atlagosan 1343,47 pontot, a sokoldalt érdeklGdéstiek 1339,36, a
huméan-kulturalis orientaci6jiak 1334,11 pontot értek el, mig a visszafogott
bevonddast csoport atlaga 1246,58 pont volt. A mintdzat alapjan elsGsorban a
visszafogott tantargyi bevonddéssal rendelkezd tanuldk alacsonyabb teljesitménye
kiiloniil el, mik6zben a masik harom profil eredményei egymashoz viszonylag kozel
helyezkednek el. Ez arra utal, hogy a szovegértési teljesitmény szempontjabél nem
feltétlentil egy meghatarozott tantargyi orientici6, hanem inkabb az altalanos
tanulmanyi bevonodas és érdekl6dés hianya lehet kedvezétlenebb.

A sziil6i bevonédas klaszterei kozott szintén szignifikans eltérés jelentkezett (? =
0,042). A mérsékelt, alkalmi sziil6i bevonddassal jellemezhet6 tanulok érték el a
legmagasabb atlagot (1365,88 pont), mig az alacsony bevon6dast csoport atlaga
1305,06, az intenziv csaladi egyiittléttel és bevonddassal jellemezhetS profilé pedig
1275,77 pont volt. A mintazat nem linearis: a nagyobb sziil6i bevonddashoz nem
kapcsolddik automatikusan magasabb szovegértési teljesitmény. Az intenziv
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bevonddas alacsonyabb atlaga kiilonosen 6vatos értelmezést igényel, mivel
elképzelhetd, hogy egyes csaladokban éppen a tanulasi nehézségek vagy a gyengébb
iskolai teljesitmény valt ki fokozottabb sziili segitségnyujtast.

Az objektiv anyagi helyzet alapjan kialakitott klaszterek kozott szintén
szignifikéns kiilonbség mutatkozott ()? = 0,040). A legmagasabb szoévegértési atlag
az alapfelszereltségl, részleges komforttal rendelkezd csoportban jelentkezett
(1368,78 pont), amelyet a magas anyagi t6kéj(i csoport kovetett 1348,05 ponttal, mig
az alacsony anyagi t6kével rendelkez§ tanuldék atlaga 1277,09 pont volt. Az
eredmények alapjan elsGsorban az anyagi erdforrasok hianydhoz kapcsolédd
teljesitményhatrany rajzolédik ki, nem pedig egy olyan linearis Osszefiiggés,
amelyben minden tovabbi anyagi elény magasabb szovegértési eredménnyel jar. Fz
Osszhangban &ll azzal, hogy a kompetenciaeredményekben a csaladi eréforrasok
szerepe nem egyetlen mutatén Kkeresztiil, hanem tarsadalmi és intézményi
feltételekkel tsszekapcsolédva érvényestil (Papp Z. 2025).

A csaladi erfforras- és munkastratégiak alapjan kialakitott harom profil kozott
szintén szignifikans eltérés jelentkezett (N> = 0,028). A mobilitasra épitS csaladi
stratégiaval jellemezhet§ tanuldk szovegértési atlaga volt a legmagasabb (1393,35
pont), a helyben stabilizdl6dé csoporté 1336,38, mig a kiszolgaltatott profilba
tartozoké 1302,91 pont volt. A kozel 9o pontos kiilonbség arra utal, hogy a csalad
helyzetét nem pusztan statikus anyagi mutatokkal érdemes megragadni: a
munkavallalasi és mobilitasi lehetdségek, a jovdre iranyul6 stratégidk és az ezekhez
kapcsolddo eréforrasok szintén Gsszefligghetnek a tanul6k oktatasi lehetGségeivel.

A csaladi kulturalis erdforrasok két csoportja kozott ugyancsak szignifikins
kiilénbség volt kimutathaté (n? = 0,015). Az intenziv konyvkultiréaval jellemezhetd
csalddok tanul6i 4atlagosan 1355,43 pontot értek el, mig a konyvszegény
haztartasokban él6k atlaga 1306,98 pont volt. A kizel 50 pontos eltérés arra utal, hogy
az otthoni kényvkulttra és az irott nyelvhez val6 hozzaférés kedvezébb szévegértési
teljesitménnyel jar egyiitt. A kulturalis er6forrasok ugyanakkor a csaladi hattér tagabb
rendszerének részei, ezért kapcsolatuk nem valaszthato el teljesen més tarsadalmi és
oktatasi eréforrasoktol (Bourdieu 1986; Papp Z. 2025).

A vizsgalt klaszterdimenzidok koziil a csaladtipusok esetében jelentkezett a
legkisebb hatdsméret (> = 0,009). A tobbgeneracios csaldadban él6 tanuldk 4tlaga
1348,68 pont, a nukleédris csaladban él6ké 1320,52, az Osszetett csalddszerkezetd
csoporté pedig 1303,16 pont volt. Bar a csoportok kozotti eltérés statisztikailag
szignifikans, a nagyon alacsony hatdsméret alapjan a haztartas szerkezete Gnmagaban
csak csekély mértékben kapcsolodik a szovegértési teljesitményhez (6. tablazat).
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6. tablazat. Az anyanyelvi szovegértési képességpontok kiilonbségei a
klaszteralapu tanul6i és hattérprofilok szerint
Klaszterdimenzié Klasztercsoportok atlagos F Sig. n? N
szovegértési
képességpontjai
Csaladi Helyben stabilizal6dé: 12,034 <0,001 0,028 853
eréforras- és 1336,38;
munkastratégidk Mobilitasra épitd: 1393,35;
Kiszolgéltatott: 1302,91
Csaladtipusok Tobbgenerécioés: 1348,68; 3,525 0,030 0,009 816
Osszetett csaladszerkezetti:
1303,16; Nukledris: 1320,52
Objektivanyagi  Alapfelszereltség(, részleges 19,538 <0,001 0,040 940
helyzet komforttal rendelkezd:
1368,78;
Alacsony anyagi t6kéji:
1277,09;
Magas anyagi t6kéj:
1348,05
Csaladi Konyvszegény héaztartas: 15,186 <0,001 0,015 992
kulturalis 1306,98;
eréforrasok Intenziv konyvkultira:
1355,43
Sziil6i bevondédas Intenziv csaladi egytittlét és 22,164 <0,001 0,042 1003
bevonddas: 1275,77;
Mérsékelt, alkalmi
bevono6das: 1365,88;
Alacsony bevonédas:
1305,06
Tanulmanyi Magas teljesitményd, 109,768 <0,001 0,195 910
teljesitmény kiegyensulyozott profil:

1423,26;
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Alacsony teljesitményd
profil: 1193,87; Kozepes
teljesitmény profil: 1294,81
Tantargyi Human-kulturalis 5,563 <0,001 0,016 1019
attittidok orientacioji: 1334,11;
Sokoldalta érdeklGdésti:
1339,36;
Visszafogott bevonodasu:
1246,58; Mérsékelt,
differenciélt: 1343,47
Tanodran kiviili Alacsony részvételd: 8,559 <0,001 0,018 919
programok és 1292,42;
kiilonérak Szelektiven aktiv: 1356,10;
Aktivan fejlesztett: 1335,17
Nyelvi kornyezet Kétnyelvii kozeg: 1265,69; 57,038 <0,001 0,053 1019
Homogén nyelvi kozeg:
1362,25
Tobbnyelviiségi  Ukran kozpont: 1228,17; 47,729 <0,001 0,124 1019
mintazatok Magyar kozponta, alacsony

idegennyelvi: 1249,13;
Tobbnyelvii

kompetenciaprofil: 1294,07;

Magyar kozpontd,
angolorientélt: 1392,61

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

A hatasméretek osszevetése alapjan jol elkiiloniilnek egymastdl a szévegértési
teljesitménnyel erésebben és gyengébben osszefiiggl hattértényezdk. A legerdsebb
kapcsolat a tanulményi teljesitmény alapjan kialakitott profilok és a tobbnyelviiségi
mintazatok esetében jelentkezett. Ezeket a lakohely nyelvi-etnikai jellege, az évfolyam
és a nyelvi kornyezet kovette. A vallasossag, a sziil§i bevonddas, a nemzetiségi
Onbesorolas, az anyagi helyzet és a teleptiiléstipus esetében kisebb, de tovabbra is jol
érzékelhet§ kiilonbségek mutatkoztak, mig az 6voddba jarads, a tanéran kiviili
aktivitas, a tantargyi attitidok, a kulturdlis erdforrasok, a nem, a csaladtipus és az
iskolai folytonossag kapcsolata lényegesen gyengébb volt.
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Az er@sségi sorrend azt mutatja, hogy a szovegértési teljesitmény
differencidlédasa elsGsorban a tanulék altalanos tanulmanyi eredményességével,
nyelvi kompetencidik szerkezetével és azzal a nyelvi-tarsadalmi kornyezettel fiigg
Ossze, amelyben mindennapi nyelvhasznalatuk és tanuldsi tapasztalataik
forméalédnak. A vizsgalt tényez6k ugyanakkor nem tekinthet6k egymastol
fiiggetlennek: a telepiilési és nyelvi kornyezet, a nyelvhasznalat, a tarsadalmi és
csaladi eréforrasok, valamint a tanulményi eredményesség egymassal 6sszefliggd
hattérdimenzidkat alkotnak. Mivel az elemzés ezen a ponton az egyes valtozdkat
kiillon-kiilon vizsgalja, az eredmények azt mutatjdk meg, hogy mely tényezbk
mentén rajzoldédnak ki nagyobb vagy kisebb teljesitménykiilonbségek; azt azonban
nem teszik lehet6vé, hogy megéllapitsuk az egyes tényez6k egymastdl fiiggetlen
hozzajarulasat a szovegértési teljesitményhez (7. tiblazat).

7. tablazat. A szovegértési képességpontokkal szignifikans kapcsolatot mutat
hattértényez6k az 6sszefiiggés erfssége szerint

Hattértényezd n? Kapcsolodé Az Osszefiiggés

variancia (%) erGssége
Tanulmanyi teljesitmény 0,195 19,5 nagy
Tobbnyelviiségi mintazatok 0,124 12,4 kézepes-nagy
Lakoéhely nyelvi-etnikai jellege 0,081 8,1 kozepes
Evfolyam 0,065 6,5 kozepes
Nyelvi kérnyezet 0,053 5,3 kis-kozepes
Vallasossag 0,047 4,7 kis
SziilGi bevonddas 0,042 4,2 kis
Nemzetiségi 6nbesorolas 0,042 4,2 kis
Objektiv anyagi helyzet 0,040 4,0 kis
Telepiiléstipus 0,037 3,7 kis
Csaladi erdéforras- és 0,028 2,8 kis
munkastratégiak

Ovodaba jaras idétartama 0,019 1,9 kis
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Tanéran kiviili programok és 0,018 1,8 kis
kiilonérak

Tantargyi attittidok 0,016 1,6 kis
Csaladi kulturalis eréforrasok 0,015 1,5 kis
Nem 0,012 1,2 kis
Csaladtipus 0,009 0,9 csekély
Iskolai folytonossag 0,005 0,5 csekély

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program — KOMP 2024.

Kovetkeztetés

A vizsgéalat eredményei mindenekel6tt azt erdsitik meg, hogy az anyanyelvi
szovegértés kisebbségi oktatasi kornyezetben nem értelmezhetd elszigetelt nyelvi
készségként. A tanulmanyi teljesitményprofilokkal mutatott szoros kapcsolata arra
utal, hogy a szovegértés az iskolai tanulas tdgabb rendszerének egyik alapvetd
kompetencidja: a tanul6k ezen keresztiil férnek hozza a tankonyvi szovegekhez, a
feladatutasitasokhoz, a tantargyi fogalmakhoz és az irott tudashoz. Ez 6sszhangban all
azokkal a kutatdsokkal, amelyek a szovegértést a kiilonb6z6 tanulasi teriileteken
miikodS horizontalis kompetenciaként értelmezik, és kapcsolatot mutatnak ki az
olvasési képesség, valamint a matematika és més tanulményi teriiletek
eredményessége kozott (Prediger et al. 2015; Stoffelsma-Spooren 2018;
Trakulphadetkrai et al. 2020). A karpataljai magyar tannyelvii iskoldkban ennek
kiilonos jelent6sége van, mivel a magyar nyelv nemcsak tantargy, hanem a
tudasszerzés egyik meghatarozo eszkoze is.

Az eredmények masik fontos tanulsdga, hogy a tobbnyelviiség 6nmagiban nem
tekinthet§ sem el6nynek, sem hatranynak. A tanulék teljesitménye sokkal inkabb azzal
fligg 6ssze, hogyan szervezédik nyelvi repertoarjuk, melyik nyelv milyen szerepet tolt
be mindennapi életiikben, és milyen lehetGségeik vannak az egyes nyelvek rendszeres
hasznalatara. Kiilonosen figyelemre mélt6, hogy a kedvez§ anyanyelvi szévegértés
nem kizarélag homogén vagy egynyelvli orientacibhoz kapcsolédott, hanem olyan
profilban is megjelent, amelyben az erds magyar kdzpontisdg magasabb idegennyelvi
kompetenciaval tarsult. Ez jol illeszkedik a tobbnyelviiséget differencialt repertoarként
értelmez6 megkozelitésekhez, amelyek a nyelvi kitettség, a hasznélat, a dominancia és
a kompetencia egymassal Osszefiigg6, de nem azonos dimenzidit hangstlyozzak
(Unsworth et al. 2018; Jaekel et al. 2024). Az eredmények ebbdl a szempontbdl az
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anyanyelv-domindns, hozzdad6 tobbnyelviiségi modell Ilétjogosultsagat is
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alatdmasztjak: az anyanyelv magas szint( fejlesztése és mas nyelvek eredményes
elsajatitasa nem sziikségszertien egymassal verseng6 folyamatok.

A lakéhely nyelvi-etnikai jellege, a teleptiléstipus, a nemzetiségi 6nbesorolés, a
vallasossag és a nyelvi kdrnyezet eredményei egylittesen arra hivjak fel a figyelmet,
hogy az anyanyelvi szovegértés tarsadalmi és kozosségi bedgyazottsaga kisebbségi
helyzetben kiilonosen erds. A magyar nyelv helyi jelenléte, a hasznélat szamara
rendelkezésre all6 szinterek és a kozosségi kotddések nem egyméstdl fiiggetlen
tényezdk, hanem ugyanannak a szocializaciés kozegnek kiilonb6z6 dimenzi6i. Fz
Osszhangban all azokkal a Karpat-medencei kutatasokkal, amelyek szerint az etnikai,
nyelvi, csaladi és telepiilési hattér egymassal dsszefonddva kapcsolédik a kisebbségi
magyar tanul6k eredményességéhez, ezért az egyes valtozok 6ndllo ,hatisként”
torténg értelmezése félrevezet lehet (Papp Z. 2014, 2025; Ferenc 2014). A jelen
eredmények kiilonosen azt teszik lathatévd, hogy a magyar nyelv erdteljesebb
tarsadalmi jelenléte és rendszeresebb hasznélati lehet@sége kedvezdbb anyanyelvi
szovegértéssel jar egylitt.

A csaladi és tarsadalmi hattérvaltozdk ugyanakkor nem egyetlen, linearis
statushierarchia mentén rendez8dtek. Az anyagi erdforrasoknél elsGsorban a
hidnyhelyzet kiilondlt el, a kulturdlis eréforrasok, a sziil§i bevonddas és a csaladi
munkastratégidk esetében pedig Osszetettebb, részben nem line4ris mintazatok
jelentkeztek. Ez arra utal, hogy a csaladi hattér nem szikithet§ egyetlen tarsadalmi-
gazdasdgi mutatéra: az erdforrasok, a kulturalis gyakorlatok, a mobilitasi stratégidk
és a sziil6i tAmogatas kiilonbozd moédon kapcesolédhatnak a tanuléi eredményességhez
(Papp Z. 2025; Pusztai 2009). A vizsgalat dsszességében ezért olyan képet rajzol ki,
amelyben az anyanyelvi szovegértés a tanulasi tapasztalatok, a tobbnyelvi{i repertoéar,
a helyi nyelvi kornyezet és a tarsadalmi-kozosségi beagyazottsag talalkozasi pontjan
formélédik. Az eredmények nem teszik lehet6vé e tényez6k oksagi sorrendjének
meghatarozasat, de vilagosan jelzik, hogy a karpataljai magyar tanuldk szovegértési
teljesitménye csak e tényezSk egylittes figyelembevételével értelmezhetd
megalapozottan.

Osszefoglalas

A tanulmany torténeti attekintése és empirikus eredményei egyarant arra mutatnak,
hogy a karpétaljai magyar anyanyelvoktatds helyzete csak az oktataspolitikai,
intézményi és nyelvi feltételek egyiittes figyelembevételével értelmezhetd. Az elmult
évtizedekben tobbszor moédosult az oktatas nyelvének szabalyozasa, az iskolarendszer
szerkezete, a magyar nyelv tantargyi 6rakerete, valamint a tantervi és tankonyvi
hattér. Mindez eltér§ feltételeket teremtett az egymast kovet§ tanuldi generaciok
szamara, ezért a jelenlegi kompetenciaeredmények nem fliggetlenitheték att6l a
torténeti és intézményi kozegtsl, amelyben a tanuldk anyanyelvi fejlédése végbement.
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A tantervi valtozasok kiilonosen azért 1ényegesek, mert egyes évfolyamokon a magyar
nyelv oktatasara fordithat6 id§ csokkent, mikozben a kommunikécios, szovegértési és
szovegalkotési kovetelmények tovabbra is az oktatas kozponti céljai kozott maradtak.
Az empirikus vizsgalat egyik fontos tanulsaga, hogy az anyanyelvi szévegértés nem
kezelhet§ kiz4r6lag a magyar nyelv tantargy eredményességének mutatdjaként.
Szoros kapcsolata az altalanos tanulmanyi eredményességgel arra utal, hogy a magyar
nyelvi kompetencia a formalis tudasszerzés egyik alapvet§ eszkoze is. Ez kiilonosen
jelentds olyan oktatasi kozegben, ahol a magyar nyelv egyszerre tolti be az anyanyelv,
az iskolai tantargy és - eltér6 mértékben - az oktatds nyelvének funkcibjat. Az
anyanyelvi kompetencidk fejlesztésének feltételei ezért nem pusztan egyetlen tantargy
kereteit érintik, hanem kozvetve az iskolai tanulds egészéhez val6 hozzaférést is.

A tobbnyelviiségi eredmények ugyanakkor azt is jelzik, hogy az anyanyelv magas
szint(i fejlesztése és mas nyelvek eredményes elsajatitisa nem sziikségszertien
egymast korlatozé folyamat. A kedvezdbb szovegértési teljesitmény olyan tanul6i
profilokban is megjelent, amelyekben az erds magyar nyelvi orientacié magasabb
idegennyelvi kompetenciaval tarsult. Ez 6sszhangban all a karpataljai magyar nyelv-
és oktatastervezésben kordbban megfogalmazott hozzédadd, anyanyelv-domindns
tobbnyelviiségi modellel, amely az anyanyelv megtartasat és fejlesztését az llamnyelv
és tovabbi nyelvek elsajatitasaval egymast kiegészit6 célként kezeli. A kérdés ezért nem
az anyanyelv és az allamnyelv kozotti valasztasként, hanem olyan oktatdsi modell
kialakitasaként értelmezhetd, amely mindkett6 magas szint(i fejlesztéséhez megfelel§
feltételeket teremt. A KOMP projektben megvaldsul6 felmérés azt is megerdsiti, hogy
kisebbségi helyzetben az anyanyelvi kompetencidk alakuldsa szorosan Osszefiigg a
nyelv tarsadalmi és intézményi jelenlétével. A magyar nyelv erésebb helyi
beagyazottsaga és szélesebb kor(i hasznélati lehetfsége kedvezdbb szovegértési
teljesitménnyel tarsult. Ez az iskola szerepét kiilondsen fontossa teszi azokban a
kozosségekben, ahol a magyar nyelv hasznalati terei sziikebbek vagy valtozéban
vannak. Az oktatasi intézmény ilyen helyzetben nemcsak a nyelv tovabbadasanak,
hanem funkcionalis hasznélati kérének fenntartasaban és bdévitésében is szerepet
jatszik. A kisebbségi nyelv oktatési jelenléte ebbdl a szempontbdl nem kizarolag
kulturalis vagy identitasbeli kérdés, hanem a formadlis nyelvhasznélat, a tudasszerzés
és az 0sszetettebb kommunikéacids funkciok fenntartdsdnak feltétele is.

A torténeti és empirikus eredmények alapjan ezért a kéarpataljai magyar
anyanyelvoktatas hosszabb tava eredményessége olyan stabil intézményi feltételeket
igényel, amelyek biztositjdk a megfelel6 tantervi és idGkeretet, a funkcionalis
nyelvhasznalat és a szovegértés kovetkezetes fejlesztését, a helyi nyelvi sajatossdgokra
érzékeny taneszkozoket és a megfelelGen felkészitett pedagdgusokat. Ugyanilyen
fontos a rendszeres mérés és visszacsatolas, amely lehet6vé teszi annak nyomon
kovetését, hogy az oktataspolitikai és tantervi valtozasok milyen kornyezetben és
milyen tanuléi eredmények mellett valésulnak meg. A feltételek biztositasa
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ugyanakkor nem kizarélag a kisebbségi kozosség vagy az oktatasi intézmények
szakmai felelGssége. A magyar nemzeti kisebbség tagjai Ukrajna allampolgarai, ezért
az oktatashoz val6 egyenl§ hozzaférés és az anyanyelvi kompetenciak fejlesztését
lehetdvé tevd jogi és intézményi kornyezet megteremtése az allam felel6sségi korébe
is tartozik. A kisebbségi oktatas megfelel§ szabalyozasi keretei ebbdl a szempontbél
nem kiilonleges kedvezményként, hanem az oktatasi esélyegyenlGség és az
allampolgari egyenlGség egyik feltételeként értelmezheték. A karpataljai magyar
oktatas szamara ezért olyan kiszamithat6 jogi kornyezet sziikséges, amely lehet6vé
teszi a magyar nyelv oktatési és tudaskozvetit§ funkcidinak fenntartasat, mikézben
biztositja az ukran &llamnyelv magas szint(i elsajatitisanak feltételeit is. A korabbi
szabalyozasi véaltozasok torténete jol mutatja, hogy e jogi keretek kozvetlentil alakitjak
a magyar nyelv intézményi hasznalatanak lehetdségeit.

A tanulmany egészének tanulséga igy abban foglalhat6 Gssze, hogy a karpataljai
magyar oktatas jovGje nem az anyanyelv és a tobbnyelviiség kozotti valasztas kérdése.
Sokkal inkdbb annak biztositasa a feladat, hogy az anyanyelvi kompetencidk magas
szint( fejlesztése, az dllamnyelv eredményes elsajatitdsa és a tovabbi nyelvek tanuldsa
egymast erdsit6 elemei legyenek egy olyan oktat4si rendszernek, amely a kisebbségi
tanulokat az ukrajnai kozoktatas teljes jogu résztvevGiként kezeli.
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A karpataljai magyar matematikaoktatas atalakulasa
és eredményessége: torténeti attekintés és a 2024-es
KOMP projekt kompetenciamérés empirikus
tapasztalatai

1. A matematikaoktatas alakulasa a dokumentumok tiikrében

Ebben az alfejezetben hiteles dokumentumok és korabbi dokumentalt kutatdsok
alapjan azt vizsgéljuk, hogy az elmult tébb mint harom évtized soran miként alakult a
matematikaoktatds a karpataljai magyar tannyelvi iskolakban: mit, milyen
6raszamban és milyen célok szerint tanitottak, milyen tanul6i tevékenységekre épiilt
az oktatds, valamint hogyan valtozott a pedagdgus szerepe. F§ célunk annak
bemutatasa, hogy miként alakult a matematika tantargy oktatdsa az ukrajnai allami
szabalyozas és a kisebbségi nyelvi oktatés sajatos feltételeinek metszéspontjaban.

A matematika az egész vizsgalt id6szakban az ukran kozoktatas alapvetd, kotelezd
mveltségi teriilete maradt. Nem szorult ki a huméan profilokbél sem; inkabb eltéré
mélységi szintekre és kurzusokra tagolddott. A stabilitis mogott azonban a tantargy
jelent8ségét aldtdmasztd érvek hangsulyai valtoztak. A hdrom évtizeden at stabil
elemek kozé tartozik a szdmfogalom és szamolas, az algebrai kifejezések, egyenletek
és egyenlGtlenségek, a fliggvények, a sik- és térgeometria, a mérések, a szoveges
feladatok, valamint az érvelés és bizonyitds. A témék évfolyami helye és mélysége
véltozhatott, de egyik f§ teriilet sem t(int el.

1.1. Az 6rokolt matematikaoktatasi szerkezet 1991 és 1995 kozott

Ukrajna fliggetlenné véaldsakor a matematikaoktatds nem j tantervi rendszerrel
indult. A kozoktatas szerkezete, a tankonyvallomany, a tanari gyakorlat és a tananyag
sorrendje jelent6s részben a kés§ szovjet korszakbol oroklédott. A kozvetlen
kiindulépontot ezért az 1991-ben megjelent szovjet matematikaprogram jelzi, amely
mar tehermentesitett valtozatként hatarozta meg énmagat. Az 5-9. osztalyra heti 6t
oratirt el§ a korabbi hat helyett, a 10-11. osztalyban pedig két eltéré terjedelmd szintet
kiilonitett el: az A kurzust heti harom, a B kurzust heti 6t 6raban. Az 5-6. osztalyban
egységes ,matematika” tantargy szerepelt; a 7-9. osztalyban az algebra és a geometria
kiilontilt el; a fels6 évfolyamokon a differencidlt kurzusok mar a profilképzés el6képét
jelentették . A program a matematika gyakorlati és ,szellemi” rendeltetését egyarant
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hangstlyozta; a matematikdt a tudomény és technika nyelveként, modellezési
eszkozként és a logikai gondolkodas fejlesztdjeként irta le. Szerepelt benne az indukcié
és dedukcid, az altalanosités, az analizis és szintézis, az algoritmikus gondolkodas, a
kritikus ~ eredményellenérzés és a  problémamegoldds. Ugyanakkor a
tartalomszervezés stlypontja tovabbra is a szdmolasi kultiran, az algebrai
eljarasokon, a figgvényeken, az euklideszi geometria deduktiv felépitésén és a felsG
évfolyami analizisen volt. A valészin(iség, statisztika és kombinatorika az &ltalanos
tantervben nem alkotott stabil, minden tanuldéra kotelez§ tartalmi vonalat; ezek az
emelt programban jelentek meg.1

Az 1991 utani els6 évek valtozdsa ezért elsGsorban nem a matematika bels§
tartalméanak hirtelen atrendezése, hanem az oktatdsi rendszer politikai és jogi
kornyezetének atalakulasa volt. Berezivska az 1991-2002 kozotti idGszakot a nemzeti
oktatasi jogalkotas, a demokratikus, humanista, differenciélé és individualizal6 elvek
kidolgozasanak korszakaként irja le. A bekovetkezett valtozasok lehet6vé tették, hogy
az iskola tartalma ne egy kozpontositott ideolégiat szolgaljon, hanem az 6nall6 ukran
allam céljaihoz igazodjon. Ez a matematika esetében kevésbé jelentett azonnali
témacserét, mint a humén tantargyaknal, de hosszabb tdvon megnyitotta az utat a
nemzeti standardok, a valtoz6é tantervi rész és a differencidlt programok el6tt
(Berezivska 2011; Berezivska 2021).

A kérpataljai magyar iskolak szaméara az atmenet kettGs folytonossagot jelentett.
Egyfeldl tovabb élt a szovjet tananyag és tankonyvallomany: a gazdasagi és kiadasi
nehézségek kovetkeztében az 1991-ben Kkorrigalt programhoz kapcsolodd régi
tankonyveket még a kilencvenes évek végén is hasznaltdk. Masfel6l az allami tartalom
fokozatosan ukrdn nemzeti keretbe keriilt. A fiiggetlenség els6 évtizedének
oktataspolitikai programja az orszagos oktatasi rendszer egységét ugy értelmezte,
hogy az oktatasi intézményeknek szellemiségiikben és oktatasi tartalmukban ukran
jellegtinek kell lenniiik, mikézben az oktatas nyelve eltérd lehetett; a nemzeti nevelés
céljai kozott pedig az ukran allampolgéri tudat kialakitasa is megjelent (Orosz 2012).
A matematika e rendszerben kiilonosen alkalmas volt az egységes allami tananyag és
a kisebbségi tannyelv egyiittélésére, mert a tartalmi standard orszagos, a magyarazat,
a terminoldgia és a tankonyvi kozvetités viszont magyar nyelvi lehetett.

Az 1991-ben kiadott, az Aaltalanos kozépiskoldk szamara  késziilt
matematikaprogram  tovabbra is részletesen meghatarozta a  kotelezd
tananyagtartalmat és a tanuloktél elvart matematikai felkésziiltség szintjét,
ugyanakkor a pedagogus modszertani szerepét méar nem kizardlag a kdzpontilag elGirt
tananyag végrehajtasaként értelmezte. A program kifejezetten rogzitette, hogy a tanar

'Az elemzéshez a Szovjetunié Kozoktatasi Allami Bizottsdga altal jovahagyott, 1991-ben
megjelent matematikatantervet hasznéltuk (A kozépiskolai é&ltaldnos oktatds tantervei:
Matematika, 1991).
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onall6an valaszthatja meg az oktatasi-nevelési feladatok megoldésanak moédszereit és
eljarasait, és a modszereket a tanuldk életkorahoz, matematikai el6képzettségéhez,
valamint az adott oktatasi célokhoz kell igazitania. A tandri munkat ugyanakkor
erdsen strukturalta a kdzponti program: meghatarozta a kotelez§ tananyagot, a
tanuléi kovetelményeket és tematikus tervezést is kozolt, mikozben bizonyos
kiegészit§ témak bevonaséarol vagy elhagyasarol mar a pedagbogus donthetett.

A korszak matematikaoktatasiban hangstlyos maradt a szamolasi és algebrai
algoritmusok biztos elsajatitasa, a korabban megszerzett ismeretek megszilarditasa és
a kés6bbi témak megalapozasa. Az 1991-es program példaul tobb témakorben
kifejezetten az algoritmusok begyakorlasat irta eld, és hangstlyozta, hogy egyes
készségek a kés6bbi matematikai tartalmak elsajatitdsanak alapjat képezik. A
geometria tanitasaban a logikus kovetkeztetés és a bizonyitasi készség fejlesztése
szintén fontos kovetelményként jelent meg. Ez azonban nem jelentett kizardlag
algoritmus- és reprodukciokozponta pedagégiai felfogast. A program a matematika
tanulasat az indukcié, dedukcid, elemzés, szintézis, altalanositas és absztrakcid
fejlesztésével kapcsolta Gssze, tovabba hangsulyozta az allitisok megfogalmazésanak,
indoklasanak és bizonyitasanak, valamint az algoritmikus gondolkodasnak a szerepét.

Kiilonosen figyelemre méltd, hogy a dokumentum mar ekkor biralta azt a
gyakorlatot, amely a matematika tanitasat a kész ismeretek egyméas utani kozlésére
sziikitette. A program megfogalmazisa szerint a matematikai tudasnak lehet&ség
szerint a tanulok részvételével kell felépiilnie, mikozben a matematikdnak a val6sig
megismerésének sajatos modszereként és az egyetemes kulttra részeként is meg kell
jelennie az oktatisban. A matematikai absztrakcidk, a val6sag és a matematikai
modellezés kapcsolatdnak megértését a dokumentum a tudoményos vildgkép
kialakitasaval is 6sszekapcsolta.

1.2. Differencialas és a standardizacié kiépitése 1995 és 2004 kozott

A kilencvenes évek kozepétl az ukran oktataspolitika a nemzeti rendszer
megteremtése mellett a szabalyozas Gj technikait kezdte kialakitani. Az 1995-6s iskolai
matematikaoktatasi koncepcié - Dichek dsszefoglalasa szerint - az invarians, vagyis
mindenki szdmara kotelezé alaptartalom és a variativ, helyi vagy tanuléi igények
szerint alakithatd rész megkiilonboztetésére épilt. A koncepcid szint- és
profildifferencialast, modularis tartalomkivalasztast, tobbféle tantervi programot és
differencialt moédszereket iranyzott el6. Ez a matematika helyét két iranyban
er@sitette: tovabbra is a kozos altaldnos muveltség része maradt, ugyanakkor
megteremtette a mélyebb matematikai képzés, a fakultativ kurzusok és a profilszintd
tanulas jogi és pedagobgiai keretét (Dichek 2019).

Az 1996-0s allamistandard-koncepci6 a tantervi szabalyozas 1ényegét is atformalta.
Goncsarenko, Ljascsenko, Maljovanij és Szavcsenko a standardot kolcsénés allami és
tanul6i kotelezettségeket rogzité dokumentumként hataroztak meg (Honcharenko et
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al., 1996). A tervezett csomag része lett a bazis tanterv, amelynek feladata a miiveltségi
teriiletek ardnyainak, a minimdlis tanulasi id6nek és a heti terhelésnek a
meghatarozasa; az egyes mdveltségi teriiletek kovetelményei; valamint a
minimumteljesitményt leiré allami elvarasok. A matematika szempontjabdl ez azért
lényeges, mert a tartalom és az 6raszam tobbé nem csupédn egy tantargyi program
bels6 tigye volt: az egész kozoktatasi miiveltségszerkezeten beliili ardnya is allami
szinten rogziilt.

Az 1998-as bazis tanterv a matematika szdmara az 1-9. osztalyban heti négy, a 10-
11. osztalyban heti hédrom orat irdnyzott el§. E dokumentum azonban 2001.
szeptember 1-jei bevezetést tervezett, majd 2000-ben hatalyon kiviil helyezték. Ez azt
mutatja, hogy a reformerek a kilencvenes évek végén a korabbi heti 6téras alap-
kozépfoki matematikadraszdm csokkentésével és a midveltségi teriiletek Gj
egyensulyaval szamoltak. Pedagogiai kivetkezmény - példaul tananyag-ttlterhelés -
ebbdl 6nmagiban nem allapithaté meg, mert a teljes végrehajtds és az azonos
tananyagmennyiség nem igazolhato.>

Az iskolai értékelés atalakitason esett at. Az Oktatasi és Tudomanyos Minisztérium
és az Ukran Pedagogiai Tudoméanyok Akadémidja 2000. szeptember 4-i, 428/48.
szamu kozos rendelete a 2000/2001-es tanév els§ félévére irta el a tizenkét pontos
osztalyozas bevezetését. Az atmeneti félévben még hasznalhatdk voltak a korabbi, 2-
5-0s osztélyzatok, a félévi eredményeket azonban méar az Gj skalan kellett rogziteni. A
melléklet négy teljesitményszintet kiilonitett el: kezdeti (1-3 pont), kdzepes (4-6
pont), megfelel§ (7-9 pont) és magas (10-12 pont).>

Az 4j értékelési elvek a tanuld altal elért tudast, az alkalmazas onallosagat és a
fejlédést helyezték elStérbe. A kompetencia fogalma mar e dokumentumban
megjelent. Matematikatanitasi szempontbdl ebbdl a reprodukcio, a szokasos feladatok
0nadll6 megolddasa és a nem szokvanyos helyzetekben torténé alkalmazas
megkiillonboztetésének igénye kovetkezett. A karpétaljai magyar iskoldk értékelési
gyakorlatanak is ehhez az orszagos kerethez kellett igazodnia.

A standardizdci6 nem a helyi mozgastér megsziintetését, hanem keretezését
jelentette. Az invarians rész biztositotta az orszagos kozos kovetelményeket, a variativ
rész pedig lehet6vé tette az intézményi sajatossagok, regiondlis sziikségletek,
fakultativ és emelt szintd kurzusok megjelenitését. A karpataljai magyar iskoldkban ez

*Kab6iner Minictpi Ykpaity, 1998. augusztus 5., 1239. sz. hatarozat (bazistanterv).
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/1239-98-m1; Kabinet MiHicTpiB Ykpainu, 2000.
november 16., 1717. sz. hatarozat (az Gj oktatasi szerkezetrdl).
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/1717-2000-11

3MiHicTepcTBO OCBiTH 1 HAyKM YKpaiHu és AKa/ieMist eZlaroriqHux HayK YKpaiHu, 2000.
szeptember 4., 428/48. sz. k6zos rendelet (12 pontos értékelés).
https://ips.ligazakon.net/document/MUS410
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elvileg kétféle felhaszndlast tett lehet6vé: a matematikai tehetséggondozas és
profilképzés erdsitését, illetve a kisebbségi tannyelvli oktatids sajatos nyelvi és
mobdszertani sziikségleteinek tdimogatasat. A forrasok azonban nem igazoljak, hogy
orszagos vagy megyei szinten kiilon, altalanosan kotelezd kéarpataljai magyar
matematikatanterv jott volna létre. Inkdbb az orszagos tanterv magyar nyelv(
megval6sitasarol, valamint egyes intézmények jovadhagyott egyedi vagy kibgvitett
programjarol beszélhetiink.

A korszak tankonyvpolitikdja jol mutatja a norma és a megvaldsitas kozotti
tavolsagot. A gazdasagi valsag, a tankonyvkiadads atszervezése és a késedelmes
finanszirozas miatt az (j programokhoz sziikséges kiadvanyok nem mindig jelentek
meg id6ben. A kisebbségi iskolak helyzete ennél is Gsszetettebb volt: az ukran nyelven
j6vahagyott tankdnyvnek magyar forditasban is meg kellett jelennie, mik6zben a kis
példanyszam, a szerkesztési kapacitas és a forditasi folyamat novelte a késés
kockézatat. A matematikatanar ezért nemcsak tantervi végrehajt6, hanem
anyagvalogato és nyelvi kozvetitd is volt.

1.3. Az allami standard és a profilszintek rendszere 2004 és 2011 kozott

A 2004-ben elfogadott alap- és teljes kozépfokt é&llami standard az els§ olyan
dokumentum volt, amely a matematika mtiveltségi teriiletét orszdgos kovetelmények,
bézis 6rakeret és eredményelvarasok egységében szabalyozta. Altalanos részében az
individualizalast, differencialast, a fels§ k6zépfok profiljellegét, a személyiségkdzpont
technolégidkat, valamint a szocilis, kommunikaciés és szamitogépes kompetenciakat
emelte ki. Kiilon hangsulyt kapott a tanuldsi tevékenység gyakorlati és kreativ
Osszetevje, az informaci6 keresése, értékelése és alkalmazédsa. Ezek az elvek mar
elGrevetitették a késdbbi kompetenciaalapt fordulatot, még akkor is, ha a standard
részletes tartalmi minimumot is fenntartott. Az 1991-es program célrendszeréhez
képest a 2004-es standard tehat a gyakorlati és kreativ tevékenység, az
informéacidhasznalat és a profildifferencialas hangsulyat erdsitette. *

Az alapiskolai matematika szaméra a bazis tanterv az 5-9. osztaly 6t éve alatt
Osszesen 20 heti 6ranyi keretet, vagyis 6sszesen 700 tandrat rendelt. Ez ciklusatlagban
heti négy orat jelent. A fels§ kozépfok hdrom évére a matematika miveltségi tertilet
Osszesen nyolc heti 6ranak megfelel, 280 6ras keretet kapott. A dokumentum nem
egyetlen, minden évfolyamon azonos heti bontast rogzitett; az rak pontos tantargyi
elosztasat a minisztériumi tipustervek és az iskolai munkatervek konkretizaltak. Az
Oraszamokat ezért a muveltségi teriilet ciklusszint minimumaként kell értelmezni,
nem automatikusan minden iskola minden évfolyaman azonos érarendként. Profil- és
akadémiai szinten a harom évre adott 280 6ras kerethez tovabbi id6t lehetett rendelni.

“Kab6inet MinicTpiB YKpaiiu, 2004. janudr 14., 24. sz. hatarozat (az alap- és teljes kozépfoka
oktatas allami standardja). https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/24-2004-1
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A 2004-es standard tartalmilag is fontos fordul6pont. A korabbi stabil mag -
szamok és miveletek, algebrai kifejezések, egyenletek és egyenl6tlenségek,
fiiggvények, sik- és térgeometria, mérés - megmaradt. Uj elemként azonban a
kombinatorika és halmazok, a valdszinliségszamitas alapjai, valamint a statisztika és
adatértelmezés a minden tanuléra vonatkozé miiveltségi tartalom részévé véltak. Az
alapiskolaban megjelent az esemény, valdszintiség, gyakorisag, adat, atlag és diagram;
a felsg kozépfokon ezek kiegésziiltek a feltételes valoszintiség, fiiggetlenség, eloszlasok,
moédusz, median és szamtani kozép fogalmaival. Ez tényleges tartalmi béviilés volt az
1991-es &ltalanos programhoz képest, amelyben e teriiletek nem alkottak stabil
kotelezd vonalat.

A val6szin(iség, kombinatorika, statisztika és adatértelmezés kotelez6 magba
emelése igy az egyik legvilagosabb tartalmi fordulatot jelentette. A 2004 utani
id@szakban Gj adat- és valdszintiségi tartalmak jelentek meg, mikozben az algebra és
geometria magja megmaradt; a tanari id6gazdalkodas ezért Osszetettebbé valhatott,
de a tényleges terhelést az adott tanterv, a tartalékorak és az iskolai program egytitt
hatérozta meg.

A fels@ kozépfok éraszama ebben az idGszakban is erésen profilfiiggs volt. A fels§
kozépfok differencidlasa harom szintet kiilonitett el: a mindenkire kételezg allami
eredményeket, a profilszintet és az akadémiai szintet. A matematika minden profilban
jelen maradt, de eltéré mélységben és funkciéval. A human és tarsadalomtudomanyi
orientaci6ju osztilyokban a standard szint a mindennapi és tovabbtanulési
minimumra, a képletek és fogalmak értelmes alkalmazasara helyezte a hangstlyt; a
matematikai, természettudomanyos és mdszaki profilokban a bizonyitis, a
fliggvényelemzés, az algebrai appardtus és az analizis mélyebb feldolgozasa valt
indokolttd. Tarasenkova és szerzdtarsai szerint a profilszinti rendszerben a
matematika nem valhatott pusztan ,kisegit6” targgya: standard szinten is 6nalld
muveltségi és gondolkodasfejleszt6 funkciét kellett betoltenie, mikdzben a
mobdszertant a tanulék profiljahoz és motivacidjahoz kellett igazitani (Tarasenkova et
al. 2017).

A tantervi béviilés azonban taneszkozvaltast igényelt. Kulin kutatasa szerint az 1j,
tizenkét éves iskoldhoz kidolgozott matematika-tankényvek 2004 utdn fokozatosan
jelentek meg, de a magyar forditasok és az iskoldkba juttatis gyakran késéssel tortént.
A magyar tannyelv{ intézmények jellemz&en nem a teljes ukran tankonyvvalasztékbdl
vélogattak: egy jovahagyott ukran kiadvany forditasat kaptak. Az allam a tankényvet
finanszirozta, a munkafiizetet, feladatgy(ijteményt és szamos modszertani segédletet
viszont nem feltétleniil. Emiatt a tandrok magyarorszagi konyveket, korabbi ukrajnai
magyar tankonyveket, ukran nyelvi feladatgy(jteményeket és sajat forditasokat is
hasznaltak (Kulin, 2009).

A karpataljai gyakorlatban a 7. osztalytdl kiilon algebra- és mértanéra tovabbra is
jellegzetes szerkezeti elem volt. Kulin Jalia kutatdsaban az interjaalanyok tobbsége ezt
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megszokottnak és szakmailag elfogadhaténak tartotta, bar egyes intézmények egyedi
tantervben idGszakosan 6sszevontak vagy tombositették a két teriiletet. E megfigyelés
nem orszagos szabélyvaltozast bizonyit, hanem azt, hogy a jéovahagyott helyi tantervi
mozgastér szervezési innovaciot is lehetévé tett.

A 2000-es évek els§ évtizedének végén az értékelés kiills6 kornyezete is
megvaltozott. A kiils§ fiiggetlen értékelés orszagos bevezetése erdsitette az egységes
kovetelményekhez igazodast. A kiilsG fiiggetlen értékelés orszagos bevezetése
erGsitette az egységes kovetelményekhez igazodast. A magyar tannyelvl iskoldk
szdmara kiilon kérdéssé valt a feladatszovegek nyelve és a szaktargyi terminolégia. A
2008-as szabalyozas még tobb targybdl lehet6vé tette a kisebbségi nyelvi
tesztvaltozatot, de az atmeneti intézkedések bizonytalansadga novelte a kétnyelvd
fogalomhasznélat jelent6ségét. A matematikadran ezért a fogalomértés mellett az
ukran szakterminoldgia felismerése is gyakorlati feladattd véalhatott. Ezt nem szabad
Osszekeverni a matematika tanitasi nyelvének altalanos feladasaval; inkéabb a magyar
tannyelv{ oktatas és az orszagos vizsgarendszer kozotti kozvetités problémajarél volt
sz0.

A kiils6 fliggetlen értékelés (3oBHimHe He3ameXxHe oriHoOBaHHSA, ZNO)
intézményrendszerét tobb 1épésben alakitottdk ki. A Miniszteri Kabinet 200s5.
december 31-i, 1312. szamu hatarozata jovahagyta az Ukrdn Oktatdsmindség-
értékelési Kozpont szabalyzatat, elSirta a kiils§ értékelés fokozatos bevezetését, a
sziikséges szakemberek felkészitését és a regiondlis szervezeti hattér biztositasat. Az
értékelés megszervezése ezzel az orszdgos kozpont és regiondlis egységei
feladatkorébe kertilt.®

A felsGoktatasi felvételi rendszer atalakuldsiéban 2008 jelentett meghatarozd
fordulatot. A 2007. december 25-i, 1171. szAmu minisztériumi rendelet a kbvetkezs évi
felvételi eljardsban a ZNO eredményeit igazolé bizonyitvanyok felvételi vizsgaként
torténd beszamitasat irta el6. A matematika a vélaszthat6 vizsgatargyak kozott
szerepelt; az altaldnosan kotelez6 targy ekkor az ukran nyelv és irodalom volt. A
rendelet azt is lehet6vé tette, hogy az adott évben végzd tanuldk kérésére a
matematikaeredményt az allami zaréértékelésben is figyelembe vegyék.®

Az iskolai tanulmanyok lezarasat és a felsGoktatasi felvételt szolgald eredményeket
eltérd skalakon fejezték ki. A 2008. janudr 24-i, 33. szamu rendelettel jévahagyott
eljarasrend szerint az allami zaréértékelésben beszamithaté eredményhez az 1-12
pontos, a felvételi eredményhez a 100-200 pontos skadla kapcsolédott. A
matematikaoktatas szamara ez az iskolai osztalyozas mellett egy tovabbi, orszagosan

SKabiner MiHicTpiB Ykpainu, 2005. december 31., 1312. sz. hatarozat (kiilsé fiiggetlen
értékelés). https://osvita.ua/legislation/Ser_osv/2058/

MimicrepcTBo OCBiTH i Hayku YKpaiau, 2007. december 25., 1171. sz. rendelet (2008. évi
kiils6 értékelés). https://zakon.cc/law/document/read/z0005-08
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szervezett teljesitményértékelési keretet jelentett, amelynek kovetelményeihez a
tovabbtanulésra késziil§ didkok felkészitését is hozza kellett igazitani.”

A tizenkét éves iskola 2004-es standardjahoz kot6d6 reform végiil nem teljesedett
ki eredeti szerkezetében. Ukrajna 2010-ben visszatért a tizenegy éves teljes kozépfoka
képzéshez, amelyben a fels§ kozépfok idStartama a korabban tervezett harom év
helyett két év lett. Fzzel Osszefliggésben a minisztérium Uj 10-11. osztalyos
tipusterveket fogadott el. A képzési id§ rovidilése felveti az Oraszdm és a
tananyagmennyiség viszonyanak kérdését. A tényleges tandrai koévetkezmények
megitéléséhez azonban a kordbbi és az Gj tantargyi programok, a tanmenetek és a
tanitasi gyakorlat 6sszehasonlité elemzése sziikséges. Az Gj tipustervekben a standard
szinti matematika, valamint az akadémiai és a profilszintd, kiilon algebra- és
geometriakurzusok eltér§ drakeretet kaptak. A standard szintG matematika heti
harom-harom éraval szerepelt a 10-11. osztalyban; az algebra és a geometria egylittes
6raszama akadémiai szinten heti négy, illetve 6t, profilszinten pedig mindkét
évfolyamon heti kilenc 6ra volt. ®

1.4. A kompetenciafogalom rendszerszintiivé valasa 2011 és 2017 kozott

A 2011-es als6 tagozatos, majd a 2011-ben elfogadott és 2013-t6l fokozatosan
alkalmazott alap- és teljes kozépfokt standard a kompetenciaalapd szabélyozast mar
nem kiegészit§ elvként, hanem a dokumentum egészét szervez fogalomként
alkalmazta. Havrylenko attekintése szerint ekkor jelentek meg rendszerszertien a
kulcskompetencia, tantargyi kompetencia és tantargykozi kompetencia definici6i. A
matematika célja tovabbra is a rendszerezett tudés, szamolas, algebra, geometria és
bizonyitas maradt, de az elvart eredmény egyre inkabb az lett, hogy a tanul6 a tudasat
feladatok, problémék és élethelyzetek megoldaséra tudja mozgoésitani (Havrylenko,
2022).2*°

A 2017-ben korszer(sitett 5-9. osztadlyos matematikaprogram jol mutatja e
szemlélet konkrét tantervi alakjat . A program a matematikai kompetenciat a tudas
tanulasi és valds élethelyzetekben vald alkalmazasanak képességeként hatarozta meg.
A matematika altalanos kulturdlis szerepe, a matematikai nyelv, a logikai indoklas és

’MiHiCTepCTBO OCBiTH i HAyKM YKpaiHH, 2008. janudr 24., 33. sz. rendelet (kiils6 értékelési
eljarasrend). https://osvita.ua/legislation/Ser_osv/2555/

®BepxosHa Pajia Ykpainn, 2010. jalius 6., 2442-VL. sz. térvény (a kozépfoka képzés
id6tartamarol). https://www.president.gov.ua/documents/2442vi-11713; MiHicTepcTBO
OCBiTH 1 Hayku YKpaiHu, 2010. augusztus 27., 834. sz. rendelet (10-11. osztalyos tipustervek).
https://informatik.org.ua/sites/default/files/834.doc

“Kabiret MinicTpiB Ykpainu, 2011. aprilis 20., 462. sz. hatdrozat (az alapfokt oktatds
standardja). https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/462-2011-1

°Kab6iner MinictpiB Yxpainu, 2011. november 23., 1392. sz. hatdrozat (alap- és teljes
kozépfoka standard). https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/1392-2011-11
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bizonyitds mellett hangsilyossa valt a modellalkotds, az informaciokeresés és
forréaskritika, a hidnyos vagy valészinliségi informéacié melletti dontés, valamint a
megoldas ésszer(iségének értékelése. A program négy tantargykozi témat - kornyezeti
biztonsag és fenntarthat6 fejldés; allampolgari felelGsség; egészség és biztonsag;
vallalkozéi készség és pénziigyi miveltség - gyakorlati feladatokon keresztiil kapcsolt
a matematikdhoz."

A tartalmi szerkezetben egyszerre volt jelen folytonossdg és médosulas. Az 5-6.
osztalyban egységes matematika, a 7-9. osztalyban kiilon algebra és geometria
szerepelt. Az 6raszam minden évfolyamon heti négy volt: 5-6. osztalyban 140-140 6ra;
7-9. osztalyban évenként 70 6ra algebra és 70 6ra geometria. A program jelentds
tartalékidét is biztositott: 5-6. osztalyban évenként 40 érat, a késébbi évfolyamokon
tantargyanként eltérd, 12—-24 6ras keretet. A tartalékorék a tanar szamara ismétlésre,
rendszerezésre, differencidlasra és az adott osztdly sziikségleteihez igazodd
gyakorlasra adtak lehetGséget. Ez a tanari autonémia kézzelfoghatobb formaja volt,
mint a korabbi programok pusztan elvi modszertani szabadsaga.

A program targyi magja a szamfogalom bdvitésére, az algebrai kifejezésekre,
egyenletekre és egyenlGtlenségekre, a fiiggvényfogalomra, a sikgeometriara, mérésre
és bizonyitasra épiilt. A 2004-es standardban méar kotelezévé tett kombinatorika,
valoszinliség és statisztika a 2017-es programban a 9. osztaly kiilon témakoreként
jelent meg, gyakorlati adatfeladatokkal kiegészitve. A fliggvényt nemcsak formalis
hozzarendelésként, hanem wval6és folyamatok matematikai modelljeként kellett
értelmezni; a szoveges feladatok kozott pénzigyi, kozlekedési, kornyezeti és
tarsadalmi adatok is megjelentek. E véaltozas nem csokkentette az algebrai technika
jelent&ségét, hanem alkalmazési kontextust rendelt hozza.

A modszertani elvarasok is atalakultak. Az 5-6. osztalyban a szemléletes, induktiv,
tapasztalati tanulds dominancidja, majd a 7-9. osztalyban a deduktiv érvelés és
bizonyitas fokozatos erGsodése szerepelt. A pedagdgus feladata nem egyszertien az
ismeret kozlése volt, hanem olyan feladatsorok és tanulasi helyzetek megtervezése,
amelyekben a tanul6 adatot értelmez, stratégiat valaszt, modellt alkot, indokol és
ellendriz. Tarasenkova és szerzGtarsai kiilon figyelmeztetnek arra, hogy a definiciok
és tulajdonsagok puszta bemagolasa nem vezet alkalmazhaté fogalmi tudéashoz; a
fogalom ala rendelés, a kovetkezmények levonasa és a kiilonb6zé reprezentéciok
kozott valtas tudatos tanari szervezést igényel (Tarasenkova et al. 2017).

A célok és mobdszerek e valtozdsa nem a matematikai tudis fontossdganak
csokkenése, hanem funkciéinak wjraértelmezése. A mveleti rutin, az algebrai

"MinicTepcTBO OCBiTH 1 HAyKy YKpaiHu, 2017. janius 7., 804. sz. rendelettel jé6vahagyott 5-9.
osztalyos matematikaprogram. https://mon.gov.ua/static-
objects/mon/sites/1/zagalna%:2oserednya/programy-5-9-klas/onovlennya-12-2017/5-
programa-z-matematiki.docx



242 Daréci Adam - Kucsinka Katalin

atalakitas és a tételismeret tovabbra is sziikséges, de 6nmagaban nem elegendd. A
tanulénak tudnia kell felismerni, mikor alkalmazhaté egy matematikai eszkoz, milyen
feltételek mellett érvényes, hogyan értelmezhet6 a kapott eredmény, és mikor kell azt
elvetni vagy pontositani. A kompetenciaalapt szemlélet ezért nem ,tartalom nélkiili
készségfejlesztés”, hanem a tartalom alkalmazhatd szervezése.

A karpataljai magyar pedagogus szaméara mindez tovabbi nyelvi feladatot jelentett.
A kompetenciaalapi program tobb hosszabb szovegd, valés kontextust, adat- és
érveléskozpontt feladatot kivant. Az ilyen feladatok forditasa szakmailag Gsszetettebb,
mint egy tisztdn szimbolikus gyakorléfeladaté: meg kell Grizni a feltétel logikai
szerkezetét, a mértékegységek és pénznemek relevancidjat, valamint a magyar
matematikai terminoldgia pontossagat.

1.5. Az Uj Ukran Iskola és az eredményalapti standardok 2017 és 2026 kozott

A 2016-0s Uj Ukran Iskola-koncepci6 és a 2017-es oktatasi torvény 0j szerkezetet
hatarozott meg: négyéves alapfok, 6téves alap-kdzépfok és haroméves profil-kdzépfok
(Hrynevych et al., 2016). A reform célja az volt, hogy a teljes kozépfok ne csupan
ismeretitadds, hanem a személyiség fejlédését, tarsadalmi részvételét, tudatos
életpalya-valasztasat és élethosszig tartd tanulasat szolgadld rendszer legyen. A
matematika e keretben 6néll6 kulcskompetencia és kiilon miiveltségi teriilet maradt,
de a tanuléasi eredmények megfogalmazasa egyre kevésbé tantargyi témalistak, egyre
inkabb problémamegold6 tevékenységek koré szervezdott.*'

A 2018-as alsb tagozatos allami standard a matematika céljat méar a helyzetek
matematikai modellezéséhez, a megoldasi stratégidk kialakitdsahoz, az eredmény
ellendrzéséhez és a tanul6i gondolkodas verbalizalasahoz kapcsolta. Az 1-2. osztalyban
a jatékos és tevékenységkozpontd, a 3-4. osztalyban az integralt-tantargyi szervezés
valt iranyad6vd. A nemzeti kisebbségi tannyelvii osztdlyok bézistervében a
matematikai miveltségi teriilet mind a négy évfolyamon évi 140 tanérat, vagyis heti
négy 6ranak megfelel§ keretet kapott. Az 6rakeret folytonossagot mutat a korabbi als6
tagozatos gyakorlattal; a lényeges valtozds inkabb a tanuldsi eredmények és
tevékenységek megfogalmazasaban mutatkozik meg."*

A 2020-as alap-kozépfoka standard a matematikai kompetenciat a matematikai
ismeretek és modszerek széles kor, mindennapi problémékban val6
alkalmazésaként, a folyamatok és helyzetek modellezéseként, valamint a matematika
személyes és tarsadalmi szerepének megértéseként hatdrozza meg. A miveltségi

"?Ka6iner MinicTpiB Ykpainu, 2016. december 14., 988-p. sz. rendelkezés (Uj Ukran Iskola
reformkoncepcija). https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/988-2016-p

BepxoBHa Pazia Ykpainu, 2017. szeptember 5., 2145-VIIL. sz. térvény az oktatasrol.
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2145-19

“Kab6iner MinictpiB Ykpaian, 2018. februar 21., 87. sz. hatarozat (alapfoka oktatési
standard). https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/87-2018-n
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tertilet célja a tudéasrendszer elsajatitisa mellett a matematikai és gyakorlati
problémak megoldasa, a logikus gondolkodas és az élethosszig alkalmazhat6
matematikai eszkoztir fejlesztése. Négy altalanos eredménycsoport szervezi:
problémaés helyzetek vizsgélata és matematikailag kezelhetd problémék azonositasa;
modellezés és megoldési stratégia kidolgozasa; a folyamat és eredmény kritikai
értékelése; valamint a matematikai gondolkodas és nyelv fejlesztése.™

A 2017-es program és a 2020-as standard igy mar kifejezetten a val6s helyzetek
matematikai értelmezését, a modellalkotist, a stratégia megvalasztasat és az
eredmény kritikai értékelését tette az elvart teljesitmény részévé. A modellezés immar
nem csupan a matematika tarsadalmi szerepének magyarazata, hanem konkrét
tanul6i tevékenység: valds helyzetbdl valtozok és kapcsolatok kivalasztasa, modell
felallitasa, megoldas, értelmezés, ellendrzés és a korlatok megfogalmazasa.

A szabdlyozés egyik legfontosabb szerkezeti Gjjdonséga, hogy a standard mveltségi
tertiletet és ciklusonkénti eredményeket hataroz meg, nem pedig egyetlen kotelezd
tantargyfelosztast. Az iskola kiilon tantdrgyakban - példdul matematika, algebra,
geometria - vagy jovahagyott integralt kurzusban is megszervezheti a tanulast. A régi
és a 2017-es programban egyarant fennmarad6 7-9. osztalyos algebra-geometria
bontés igy mar nem magénak az allami standardnak sziikségszer( forméaja, hanem a
vélasztott oktatisi program és modellprogram kérdése. A tartalmi folytonossag
megmarad, de a szervezési forma rugalmasabbé valik.

Az Oraszabalyozas szintén keretjellegi. A kisebbségi tannyelvii osztalyok szamara
is kiilon bazis tanterv késziilt. A matematikai muveltségi teriilet ajanlott idSkerete az
5-6. osztalyos ciklusban 350 6ra, megengedett minimuma 280, maximuma 420 6ra;
a 7-9. osztalyos ciklusban az ajanlott keret 525, a minimum 420, a maximum 630 Ora.
Ez mindkét ciklusban atlagosan heti 6t ajanlott 6ranak, illetve heti négy-hat 6ra
kozotti lehetséges savnak felel meg. A pontos évfolyami és tantargyi bontast az iskola
oktatasi programja allapitja meg. Ezért a 2020-as standardot nem lehet egyszertien
yheti 6toras matematika-tantervként” leirni: a szam a teljes matematikai muveltségi
tertilet ciklusatlaga, amelyen belill az integracio, a tantargyi bontas és a helyi 6rarend
eltérhet.

Az alap-kozépfok orakeretének alakuldsa a kordbbi programokkal osszevetve
értelmezhetd. Az 1991-es 6rokolt program heti 6t drajahoz képest a 2004-es standard
és a 2017-es program ciklusatlagban heti négy éréara épiilt. A 2020-as standard ajanlott
ciklusatlaga ismét heti 6t 6ra, de négy és hat d6ra kozotti helyi keretet enged. E
valtozasokbdl nem kovetkezik automatikusan a tananyag konnyebbé vagy nehezebbé
vélasa.

Kab6iner MiHicTpie YKpainu, 2020. szeptember 30., 898. sz. hatarozat (alap-kozépfoki
allami standard). https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/898-2020-1
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A 2020-as standard a tanari szerepet is Gjradefinidlja. Az &llam a kotelez8
eredményeket és értékelési tAmpontokat rogziti, a pedagogus és az iskola pedig
programot valaszt, elosztja az id6t, tanulési tevékenységeket tervez, differencil és a
tanulasi eredmények értékeléséhez gytjt bizonyitékokat. A tandrnak nemcsak ,le kell
adnia” a téméat, hanem észlelhetévé kell tennie, hogy a tanulé hogyan azonosit
problémét, milyen modellt valaszt, miként kezeli az adatot, hogyan indokol, és képes-
e kritikusan értékelni a kapott eredményt. A digitalis eszkoz szerepe ennek alarendelt:
adatdbrézolésra, kisérletezésre, ellendrzésre, informdacidkeresésre és kommunikaciéra
hasznélhat6, de nem helyettesiti a matematikai indoklast. A digitalis és informacios
dimenzi6 er§sodését mutatja, hogy a grafikonok, tablazatok, adatforrasok, digitalis
abrézolas és forraskritika fokozatosan a matematikadra elfogadott tanulasi eszkozeivé
valtak.

A tantervi reformmal parhuzamosan a felsGoktatési felvételi értékelés is atalakult.
A 2022-ben kibontakoz) teljes kord habora kortilményei kozott a hagyomanyos,
tantargyanként szervezett ZNO helyét a felvételi eljardsban a nemzeti tébbtantargyas
teszt (Natsionalnyi multypredmetnyi test, NMT) vette at. A 2022. majus 12-i, 433.
szamU minisztériumi rendelettel jévahagyott eljarasrend szdmitdgépes tesztelést
hatarozott meg, kijelolt vizsgakdzpontokban. Az els§ véltozat ukran nyelvbdl,
matematikaboél és Ukrajna torténetébdl egyarant hasz feladatot tartalmazott; a hatvan
feladat megoldasara Gsszesen 120 perc allt rendelkezésre. A matematika az NMT
valamennyi résztvevje szamaéra kotelezd osszetevs lett.'®

A matematikai tartalom a ZNO kovetelményrendszeréhez kapcsolédott, és az
algebrai, fliggvénytani, valoszintiségi, adatértelmezési, valamint sik- és térgeometriai
témakoroket fogta at. A 2022-es matematikablokk tizennégy feleletvalasztds, négy
parositasos és két rovid valaszt igényl§ feladatbdl allt; részletesen kifejtendd
megoldast nem kellett benyGjtani. E feladatszerkezet értékelésmoddszertani
kovetkezménye, hogy a megolddsmenet és az indoklas kozvetlen vizsgalata korlatozott
maradt. A vizsgara val6 felkészitésben ezért a matematikai tudis mellett a
feladatformatumok ismerete, a szdmitdgépes valaszadas és az id6 beosztisa is
jelent8séget kapott.17

Az NMT szerkezete a kovetkezd években modosult. A 2024-es vizsga mar négy
tantargyra terjedt ki: az ukran nyelv, a matematika és Ukrajna torténete kotelezd volt,

*MimicTepcTBO OCBITH i HAyKy YKpaiHy, 2022. MAjUS 12., 433. sz. rendelettel jovahagyott
2022. évi NMT-eljarasrend. https://testportal.gov.ua/wp-content/uploads/2022/05/Nakaz-
MON_433_Poryadok-provedennya-NMT.pdf

YKpalHCbKU LEHTP OLIHIOBaHHSI SIKOCTI OCBiTH. (2022. 4prilis 11.). CKIaIHUKN
HaI[iOHAJIBHOTO MY/IBTMIIPEIMETHOTO TeCTY: MaTeMaTHKa [A nemzeti tobbtantargyas teszt
0OsszetevGi: matematika]. https://testportal.gov.ua/skladnyky-natsionalnogo-
multypredmetnogo-testu-matematyka/
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a negyedik targyat a jelentkez§ valaszthatta meg. A feladatok megoldasara két,
egyenként 120 perces szakaszt biztositottak, k6zottiik hiiszperces sziinettel. A hdrom
kotelez6 és egy valaszthaté targyra épiil§ szerkezetet a 2026-0s vizsgara vonatkozd
tajékoztatd is rogzitette. A matematika igy tartésan a felsGoktatasi belépést szolgald
kozos vizsgakovetelmények része maradt.18

A magyar tannyelv{ iskolak szimara a vizsganyelv valtozéasa kiilonos jelentGséggel
birt. A 2022-es eljarasrend allamnyelven Osszedllitott tesztet és ukran nyelv(
lebonyolitast irt elS. A vizsgakdzpont 2024-ben, a teljes kord hébora kezdete 6ta
el6szor, ismét megszervezte a feladatok kisebbségi nyelv(i forditasat. Aprilis 12-i
kozleménye szerint a matematikafeladatok magyar valtozata ekkor mér elkésziilt. A
magyar nyelvli matematikatanulas és a felvételi vizsga kozotti kapcsolatot tehat ebben
az idGszakban a digitdlis vizsgaformatum mellett a feladatszovegek anyanyelvi
hozzéaférhetGségének valtozésa is alakitotta.19

A reform 2026-ban atmeneti dllapotban van. Az Uj Ukran Iskola tanuléi évfolyamai
az alap-kozépfok egyre magasabb évfolyamaira 1éptek, mikdzben a fels6 kozépfok
korabbi tanul6i tovabbra is a 2011-es standardhoz és a 10-11. osztalyos programokhoz
igazodnak. Az Oktatasi és Tudoméanyos Minisztérium honlapjan 2026-ban is elérheték
a 10-11. osztalyos matematika standard-, profil- és emelt szint programjai. Fz azt
jelenti, hogy ugyanabban az orszagos rendszerben egyszerre vannak jelen a régi,
tizenegy éves fels6 kozépfok programjai és a 2027-t6l indulé haroméves profilszint
el8készit§ dokumentumai.

A szabalyozési rendszer atmeneti jellegét tovabb erdsitette a Miniszteri Kabinet
2026. augusztus 6-i, 1000. szamu hatarozata, amely egyidejlileg modositotta a 2011-
ben, 2018-ban, 2020-ban és 2024-ben elfogadott allami oktatasi standardokat. A
modositasok célja a szabalyozés hatédlyos jogszabélyokkal vald dsszehangolédsa, az
oktatasi intézmények autonémiajanak bGvitése, valamint a profil-k6zépfoka oktatas
2027-ben kezd6dd bevezetésének elSkészitése volt. Az atmenet folyamatossaganak
biztositasa érdekében azok a tanuldk, akik még az Uj Ukran Iskola rendszerének
bevezetése el6tt kezdték meg tanulmanyaikat, a 2011-es standardra épiil§ program

By KpaiHCHKMIT eHTp OI[iHIOBaHHS SIKOCTi OCBiTH. (2024. februér 13.). HMT-2024:
OIIPWJTIOZIHEHO AieMOHCTpaliiHi BapianT [NMT 2024: kozzétették a mintafeladatsorokat].
https://testportal.gov.ua/nmt-2024-oprylyudneno-demonstratsijni-varianty/; YkpaiHcbKuit
LIEHTP OLIHIOBAHHS SIKOCTi OCBITH. (2026. janudr 29.). BcTyrHi BUlpobyBaHHS y 2026 poLi
[Felvételi vizsgak 2026-ban]. https://testportal.gov.ua/vstupni-vyprobuvannya-u-2026-
rotsi/

YYKpaiHChKMI TIEHTP OIiHIOBAHHSI SIKOCTi OCBITH. (2024. aprilis 12.). [Ilykaemo dpaxiBIfiB i
¢daxiBumnb [y1s1 eperstafy 3aBaanb HMT 3 ictopii Ykpainu Ta reorpadii yropcbKom MOBOIO
[A magyar nyelvli NMT-feladatforditasrél sz6l6 intézményi kzlemény].
https://testportal.gov.ua/shukayemo-fahivtsiv-i-fahivchyn-dlya-perekladu-zavdan-nmt-z-
istoriyi-ukrayiny-ta-geografiyi-ugorskoyu-movoyu/
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szerint fejezhetik be képzésiiket. A 2020-as alap-kozépfoki standard moédositasa
egyuttal nagyobb intézményi mozgasteret biztositott az érakeretek felhasznalasaban:
az egyes oktatési teriiletekre meghatirozott minimumok megtartdsa mellett az
intézmények az atcsoportosithatd orakat sajat oktatdsi programjuk szerint
hasznalhatjak fel. A 7-9. évfolyamon a torténelmi és dllampolgari oktatési teriilet teljes
ciklusra jut6 6rakerete két draval nétt; a moédositas ugyanakkor nem vezetett be kiilon,
egységes j matematikadraszdmot. A matematika tényleges idSkerete ezért az
atmeneti id§szakban nem egyetlen orszagosan rogzitett heti 6raszammal irhato le,
hanem az adott évfolyamra érvényes allami standard, a ciklusokra meghatarozott
minimumok és az intézményi oktatasi program egyiittesen hatarozzdk meg.>**'

1.6. A karpataljai magyar matematikaoktatas megvalositasi feltételei

A kérpataljai magyar matematikaoktatds tartalmi magja az ukrajnai orszagos
standardokhoz és programokhoz kotédik. A feltart forrasok nem tamasztjak ala egy
kiilon, minden magyar tannyelvii kéarpataljai iskolara kotelez6 regionalis
matematikatanterv 1étét. A sajatossigot nem elsGsorban az jelenti, hogy mas
matematikat tanitananak, hanem az, hogy ugyanazt az allami kovetelményrendszert
magyar nyelven, forditott vagy kiegészitett taneszkidzokkel, gyakran kétnyelvi
terminoldgiai kdrnyezetben kell megvaldsitani.

A magyar tannyelv pedagoégiai jelentGsége matematikabol sem meril ki a
magyarazat nyelvében. A fogalmak, definicidk, bizonyitasok és széveges problémék
nyelvi szerkezeten keresztiil valnak hozzaférhet6vé. A tanulénak meg kell értenie a
feltétel és kovetkeztetés viszonyat, a kvantorok, relacik, tagadasok és korlatozo
feltételek szerepét. A j6 magyar terminolédgia ezért nem pusztan kulturdlis tobblet,
hanem a matematikai fogalomalkotas eszkoze. Kiilonosen fontos ez a geometridban,
ahol a definiciok és tételek nyelvi pontossaga, valamint a széveg, dbra és szimbdlum
kozotti valtas alapvetd.

Kulin Julia kutatasa a 2008-2009 kortili allapotot dokumentalja. A vizsgalt allami
iskoldk az j tantervhez késziilt magyar nyelv(i tankonyveket tobbnyire megkaptak,
de az eljuttatds késhetett, a régebbi kiadvanyokbdl hidny alakult ki, az egyhazi
intézmények allami tankonyvellatasa pedig salyosan korlatozott volt. A legtobb tanar
hivatalos tankényv mellett magyarorszagi konyvet, ukran nyelvd kiadvanyt vagy
kordbbi magyar forditdst is hasznalt. Mivel az ukran feladatgy(jtemények és
munkafiizetek magyar véltozata rendszerint nem jelent meg, a pedagdgusok maguk

*°Kabiner MinictpiB Yxpaitu, 2026. augusztus 6., 1000. sz. hatérozat (oktatasi standardok
modositasa). https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/1000-2026-1

*'MiuicrepcTBO OCBiTH 1 HAayKM YKpainu. (2026. augusztus 7.). MOH 0OHOBWIIO JiepykaBHi
CTaHZAPTH 3araIbHOI cepeITHbOI OCBITH: IO 3MIHMTBCS JJIs1 KT [A minisztérium
tadjékoztatdja az allami oktatdsi standardok modositasarol]. https://mon.gov.ua/news/mon-
onovylo-derzhavni-standarty-zahalnoi-serednoi-osvity-shcho-zminytsia-dlia-shkil
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forditottak és valogattak a feladatokat. A magyar tannyelv(i matematikadra tanari
el6készitése igy a tananyagtervezésen tll terminolégiai és forditd6i munkat is
tartalmazott (Kulin, 2009).

A forditott tankonyv egyszerre biztosit orszagos tartalmi megfelelést és hordoz
kockézatokat. Fl6nye, hogy az ukran programhoz illeszked§ témasorrendet,
jelolésrendszert és vizsgakovetelményt magyarul teszi hozzaférhet6vé. Hatranya,
hogy a forditas Gjabb hibalehetdséget teremt, a jévahagyasi és kiadasi lanc pedig késést
okozhat. Kulin Jalia kutatdsdnak interjlialanyai a hibékat tébbnyire ritka elirasnak
tartottdk, de a tanarok, forditok és kiadék kozotti rendszeres szakmai visszacsatolas
hidnyat problémaként azonositottak. A tantervi reform akkor valik ténylegesen
magyar nyelvi pedagogiai reformmaé, ha a tankdnyv mellett munkafiizet, feladatbank,
tanari Gtmutaté és terminoldgiai egyeztetés is rendelkezésre all.

A magyarorszagi tankonyvek kiegészit§ hasznalata nem teszi lehet6vé az ukrajnai
tanterv egyszer( lecserélését. A két orszag évfolyamszerkezete, témasorrendje, jelolési
és vizsgakultardja eltérhet. A pedagdgusok ezért a magyarorszagi konyvek teljes kord
atvételét nem tartottdk redlisnak; szerintiik a helyi konyvnek az ukrajnai
kovetelményekhez és a karpétaljai életvildghoz egyarant igazodnia kell (Kulin 2009).
Ez a megéallapitis moddszertanilag is fontos. Egy gyakorlati sz6veges feladat akkor
hiteles, ha pénzneme, f6ldrajzi példaja, intézményi helyzete és mértékegysége a tanuld
kornyezetében értelmezhetd. A lokalizalas azonban nem valtoztathatja meg a feladat
matematikai szerkezetét vagy az allami eredményelvarast.

A tannyelvi szabalyozés 1991 6ta tobbszor valtozott. A teljes altalanos kdzépfoki
oktatasrél szol6 2020. évi torvény nyelvhaszndlati rendelkezéseit jelentGsen
médositotta a 2023. december 8-an elfogadott 3504-IX. szama térvény, amely tobbek
kozott a nemzeti kisebbségek oktatasi nyelvhasznalatara vonatkozé szabélyokat is
atalakitotta. A moédositast mér tartalmazé, 2023. december 10-t8l hatalyos egységes
szerkezetd szabalyozas kiilon kezeli azokat a nemzeti kisebbségeket, amelyek nyelve
az Eurdpai Uni6 hivatalos nyelve, igy rendelkezései a magyar tannyelv{i oktatasra is
vonatkoznak. Az ilyen kisebbségi nyelven tanul6 diakok az alap-kozépfokt oktatasban
a kisebbségi nyelven folytathatjdk tanulményaikat, az ukran nyelvhez, az ukran
irodalomhoz és Ukrajna torténetéhez kapcsolodé tantargyak kivételével; a profil-
kozépfokua oktatdsban ehhez az Ukrajna védelme tantargy is tarsul. A matematika nem
szerepel a kotelezfen allamnyelven oktatand6 tantirgyak felsoroldsdban, ezért
magyar nyelv oktatasa jogilag lehetséges. Az oktatasi intézmény ugyanakkor sajat
dontésével bivitheti az allamnyelven oktatott tantargyak és integralt kurzusok korét.
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A matematika oktatasanak konkrét nyelvi megszervezése ezért a torvényi keretek
mellett az adott intézmény oktatasi programjatdl is fiigg.***?

A kétnyelviiség pedagogiai kezelése nem azonos a tanitdsi nyelv esetleges
felcserélésével. Célszer( kiilonvalasztani az anyanyelvi fogalomépitést és az ukran
szakterminoldgia ezt kiegészitd elsajatitasat. A tanulé elGszor magyarul értse meg a
matematikai relaciot és érvelést, majd tudja felismerni és sziikség esetén hasznalni
annak ukran megfelel6it is. A pedagégus szamara ez terminolégiai tudatosségot,
kovetkezetes jeloléshasznalatot és olyan kétnyelv(i segédleteket kivan, amelyek nem
terhelik tal a tanulasi folyamatot. A forrasok nem igazoljak, hogy e gyakorlat minden
intézményben azonos médon valosul meg; ezért ez szakmailag indokolt modell, nem
altalanositott tényallitas.

1.7. A dokumentumelemzés kovetkeztetései

A karpataljai magyar matematikaoktatds 1991-2026 kozotti torténete egyszerre
orszagos tantervi fejlédés és kisebbségi nyelvi adaptacié torténete. Az orszagos
szabalyozésban a legmélyebb valtozas a részletesen elGird, egységes tananyag- és
oraszervezéstdl a standardokkal meghatérozott kotelezd eredmények, rugalmas
programok és iskolai dontések felé vezetett. A matematika tantargyi statusa ekdzben
stabil maradt: minden képzési szinten az altalanos miveltség, a tovabbtanulés és a
gyakorlati tdjékozodas alapvetd tertilete.

A tartalmi valtozas kétféle. A klasszikus mag - szamok, algebra, fliggvények,
geometria, mérés, szoveges feladatok és bizonyitds - hossza tavon folytonos.
Tényleges béviilést a valdszinliség, statisztika, kombinatorika és adatértelmezés
kotelezGvé valasa, valamint a modellezés, informacidkezelés és digitalis reprezentaci6
tanul6i tevékenységként vald rogzitése jelentett. A kompetenciaalapt fordulat nem
torolte az elméleti tudast és az algoritmusokat, hanem azok alkalmazasi,
kommunikéacids és kritikai funkcioit tette 1athatébba.

Az éraszamok nem egyiranyu csokkenést vagy novekedést mutatnak. Az 6rokolt
1991-es program heti 6t 6rdjat az 5-9. osztalyban a 2004-es és 2017-es rendszerben
atlagosan heti négy 6ra kovette; a 2020-as standard ismét heti 6térés ajanlott
ciklusatlagot hatdroz meg, de négy-hat 6ras savban és iskolai bontassal. A fels§
kozépfok mindvégig profilfiiggs volt. Az draszdmokbdl 6nmagukban nem vezethetd le
a tanuldi terhelés vagy a tanitas mindsége; ehhez a tananyagmennyiséget, tartalékidét,
profilvéalasztast és taneszkozoket egyiitt kell vizsgalni.

**BepxoBHa Pazia Ykpainu, 2020. janudr 16., 463-1X. sz. térvény a teljes altalanos kézépfoka
oktatasrol. https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/463-20

*3BepxoBHa Pazia Ykpainu, 2023. december 8., 3504-1X. sz. térvény (a nemzeti kisebbségeket
érint6 rendelkezések moédositasa). https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/3504-20
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A pedagbgusszerep a tananyag kozvetit§jétl a tanulasi folyamat tervezdje,
differencial6ja és értékeldje felé béviilt. Karpataljan ehhez tartésan hozzdadédik a
magyar nyelvli szakmai kozvetités: a forditott tankonyv értelmezése, a hianyzo
segédanyag potlasa, a kétnyelvli terminoldgia kezelése és a helyi kontextust gyakorlati
feladatok kialakitdsa. A regiondlis sajatossdg tehidt nem egy kiilon matematikai
tartalom, hanem az orszagos tartalom anyanyelvi hozzaférésének feltételrendszere.

2026-ban a rendszer dtmeneti: az alap-kozépfokon az Uj Ukran Iskola standardja
terjed ki, a korabbi fels6 kozépfok programjai még miikddnek, a 2024-es profilszintd
standard és a 2026-0s modellprogramok pedig a 2027-t6l indulé hdroméves liceumi
szakaszt készitik el§. A kovetkez$ évek kulcskérdése az lesz, hogy a nagyobb
intézményi autondmia és tanul6i valasztas mellé tarsul-e megfelel§ magyar nyelvi
program-, tankonyv-, feladatbank- és pedagégustovabbképzési hattér. Errdl a
jelenlegi normativ dokumentumok célokat és lehetéségeket rogzitenek, de a tényleges
eredményekrdl még nem adhatnak bizonyitékot.** A tantervi tartalom és az
Orakeretek torténeti Gsszefliggéseit az 1. és 2. tablazat foglalja Gssze.

1. tablazat. A matematika tantervi tartalmanak folytonossaga és f§ valtozasai

Tartalmi . , 2004-2017 kozott 2020-2026 kozotti
. 1991-es kiindulopont J , ,
teriilet valtozas hangsily
A klasszikus mag

. . i ., A szamolas a
, , | Ateljes tananyag alapja; valtozatlan; gyakorlati és , L.
Szamfogalom és , . . . problémamegoldasi
L szamrendszerek, miiveleti | pénziigyi . i
szamolas . L, L, B . stratégia, modell és
rutin, becslés és ellendrzés. | szovegkornyezetek ; . ,
o eredménykritika része.

erGsodnek.

*4Kab6iner MinicTpi Ykpainu. (2024. jalius 25.). I[Tpo 3aTBepmxeHHs Jlep)KaBHOIO CTaHapTy
npodinpHOi cepenuboi ocBitH [A profil-kdzépfokt oktatds allami standardja] (851. sz.
hatérozat). https://www.kmu.gov.ua/npas/pro-zatverdzhennia-derzhavnoho-standartu-
profilnoi-serednoi-osvity-851-250724; MiHicTepcTBO OCBITH i HayKu YKpaiHu. (2025. majus
26.). [Tpo 3aTBep/mKeHHsT TUITOBOT OCBITHBOI IIPOrpaMy sl 10-12 KjaciB [A 10-12. osztalyos
tipikus oktatasi program jovahagyasardl] (765. sz. rendelet). https://mon.gov.ua/npa/pro-
zatverdzhennia-typovoi-osvitnoi-prohramy-dlia-10-12-klasiv-zakladiv-zahalnoi-serednoi-
osvity-iaki-zabezpechuiut-zdobuttia-profilnoi-serednoi-osvity-za-akademichnym-
spriamuvanniam; MiHicTepcTBO OcBiTM i Haykm Ykpainm. (2026). MopesapHi HaBYaIbHI
nporpamu Jyist 10-12 Kiacis Hoeoi ykpaincbkoi mxom [Az Uj Ukran Iskola 10-12. osztalyos
modelltantervei]. https://mon.gov.ua/osvita-2/zagalna-serednya-osvita/osvitni-
programi/modelni-navchalni-prohramy-dlia-10-12-klasiv-novoi-ukrainskoi-shkoly-profilna-
shkola-z-2027-roku
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Tartalmi . , 2004-2017 kozott 2020-2026 kozotti
. 1991-es kiindul6pont J ] ,
teriilet valtozas hangsily
Kifejezések, azonossagok, | Megmarad a technikai Rugalmasabb
Algebra, egyenletek és apparatus; né az kurzusszervezés, de a
egyenletek egyenl6tlenségek kozponti | alkalmazasi és kotelez6 eredményekben
sulya. tantargykozi kontextus. tovéabbra is alapvetd.
A fiiggvénytan és a
EBV )yt . L A helyzet — modell —
L, i modellezés fogalma jelen | A fiiggvényeket egyre i , ,
Fliggvények és s T ; megoldés — értelmezés —
) van, f6ként matematikai- | inkabb val6s folyamatok .
modellezés i i L, . ellendrzés teljes ciklusa
természettudomanyos modelljeként kezelik. ) R ,
elvart tanul6i tevékenység.
keretben.
Az algebra-geometria A standard mdiveltségi
L, Onéll6 geometria 7. bontas fennmarad; teriiletet ir le, ezért a kiilon
Geometria és s Y P . . . . , .
. L, osztalytol; erds deduktiv és | standard és profil szerint | vagy integralt szervezés
bizonyitas

Mérés és
gyakorlati
problémak

Kombinatorika,
valészintiség,
statisztika

Matematikai
kommunikécié
és logika

Digitalis és
informécios
dimenzié

bizonyitasi hagyomény.

Mértékegységek, tertilet-
és térfogatszamitas,
szoveges feladatok.

Az é&ltalanos programban
nem alkot minden
tanuléra kiterjedd, stabil
kotelezd vonalat.

Logikai, algoritmikus és
kritikus gondolkodas méar
deklaralt cél.

Nem 6nélld, altaldnos
matematikaorai tartalmi
vonal.

eltérd bizonyitési
mélység.

Tobb élethelyzeti,
pénziigyi, kozlekedési és
kornyezeti feladat.

A 2004-es standardtol
kotelezd tartalmi tertilet;
a 2017-es programban 9.
osztalyos témakor.

A matematikai nyelv,
indoklas és tobbféle
reprezentacié tudatosabb
tantervi kovetelménnyé
valik.

Az informatizaci6 és a
szamitégépes
kompetencia megjelenik;
grafikonok és adatok
szerepe nd.

programfiiggs; az érvelés
megmarad.

A valés adatok, korlatok,
becslés és megoldas
ésszerliségének vizsgalata
altalanos eredmény.

Adatértelmezés,
bizonytalanség és kritikai
informéciokezelés az
altalanos eredményekbe is
beépiil.

A gondolatmenet,
modellvélasztas, érvelés és
kommunikacio kiilon
értékelhetd teljesitmény.

Digitalis abréazolas,

adatforrasok, kisérletezés,
ellendrzés és forraskritika
elfogadott tanulési eszkoz.

Forras: Az 1991., 2004., 2017. és 2020. évi matematikai tantervek és allami oktatasi standardok,
valamint a 2024-2026 kozotti szabalyozasi dokumentumok alapjan sajat szerkesztés.
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2. tablazat. A matematika orakeretének f6 torténeti valtozasai

Szint / Dokumentum Orakeret Pontos értelmezés
idgszak
5-9., 1991 Szovjet matematika- Heti 5 6ra Evfolyamonkénti heti el6iras; a korabbi 6
program 6réhoz képest tehermentesités.
1-9., 1998 Bézis tanterv Heti 4 6ra Tervezett orszagos keret; a korabbi heti 5
oréhoz képest csokkentést jelzett.
5-9., 2004 Allami standard 700 Ora/ 5 év Osszesen 20 heti cikluséra, atlag heti 4; nem
azonos automatikus évfolyami bontéassal.
5-9., 2017 Megujitott program Heti 4 6ra 5-6.: 140-140 6ra; 7-9.: évente 70 algebra +
70 geometria.
5-6., 2020 Alap-kozépfoka 350 ajanlott; Ciklusatlag heti 5; megengedett atlag heti 4-
standard 280-420 dra 6. A helyi bontést az iskola adja.
7-9., 2020 Alap-kozépfoka 525 ajanlott; Ciklusatlag heti 5; megengedett atlag heti 4-
standard 420-630 ora 6. A tantargyi szervezés programfiiggd.
10-11., 1991 A és B kurzus Heti 3 / heti5 Két eltérd terjedelmi és nehézségi fels§
6ra kozépfokt kurzus.
10-12.,2004  Allami standard 280 6ra/ 3 év Osszesen 8 heti cikluséra; profil- és
akadémiai szinten tovabbi id6 rendelhetd.
10-11.,2010  Tizenegy éves Profilfiggd Standard szinten integralt vagy kiilon
tipustervek algebra-geometria; a  profilprogramok
nagyobb id6kerettek.
10-12., Profilszintii standard Nincs egyetlen Kotelezd, profilon beliili és profilon kiviili
2024-2026 és modellprogramok  orszagos heti valasztasi savok; az egyes modellprogramok
szam sajat 6rabontassal késziilnek.

Forrés: az alfejezetben elemzett dokumentumok alapjan sajat szerkesztés.

2526

%Az Osszesités forrasai: a Szovjetunié Kozoktatdsi Allami Bizottsaga éltal jévahagyott
matematikatanterv (1991); Ukrajna Miniszteri Kabinetje (1998, 2004, 2020, 2024); Ukrajna
Oktatési és Tudoményos Minisztériuma (2010, 2017, 2025, 2026).

% Megjegyzés: az éraszdmok kiilonbozd szabalyozasi szinteket képviselnek. A heti 6rét, a
ciklusosszeget és az ajanlott-minimum-maximum savot csak a megadott jelentésben szabad
0Osszevetni; onmagukban nem bizonyitjak a tananyag vagy a tanuldi terhelés valtozasat.



252 Daréci Adam - Kucsinka Katalin

Az 2. tiblazat az 6raszamok mellett az idGkeretek szabalyozasanak valtozasat is
szemlélteti. Az évfolyami elGirdsokat cikluskeretek és intézményi dontések
egészitették ki. A nagyobb mozgéstér pedagdgiai értéke attél fiigg, hogy az 6rdk
elosztdsa mennyiben timogatja a biztos alapok kialakitasat, az elmélytilt gyakorlast és
a differencialt fejlesztést. A magyar tannyelv{ iskolakban ehhez megfelel§ szaknyelvi
és taneszkozhattér is sziikséges.

A dokumentum elfogadésa ugyanakkor nem azonos a megval6sulassal. Az 1998-as
tervet a tervezett bevezetés el6tt visszavontak, a 2004-es fels6 kozépfoka keret pedig
nem teljesedett ki az eredeti hdroméves szerkezetben. A kovetkez§ alfejezet ezért a
szabélyozasi kereteket a tanari visszaemlékezések nézGpontjaval egésziti ki. A figyelem
az el6irt célokrol és feltételekrdl arra iranyul, hogyan jelentek meg a valtozasok az
iskolak mindennapi gyakorlatdban.

2. A karpataljai magyar matematikaoktatas pedagogiai gyakorlata és
valtozasai tanari életatinterjuak alapjan

A kérpataljai magyar matematikaoktatds torténeti attekintését 6t, 2026-ban készitett,
félig strukturalt életttinterjaval egészitjiik ki. Az elbeszélések a tananyag
folytonossaga mellett a tanitas nyelvének, eszkozeinek és értékelésének valtozasait
mutatjdk be. Visszatér§ tapasztalat a pedagdgus kozvetitG szerepe: a kozponti
el6irasok helyi megvalésitdsihoz feladatokat forditott, magyarazatokat és
szemléltetSket készitett.

A résztvevéket Ti1-T5 koédok jelolik; telepiilési és intézményi adataikat
altalanositottuk. T1 emlékei az 1944-es iskolai fordulatig nydlnak vissza. T2 ukran
iskolazasat kétnyelv{i tanari gyakorlat kiovette. T3 falusi matematika- és fizikatanari
tapasztalatai a késé szovjet korszaktdl a jelenig terjednek. T4 kozépiskolai és
felsGoktatasi munkajaban matematika és informatika kapcsolodott Gssze, T5 varosi
iskolai és vezetdi tapasztalatait tankonyvkiad6i munka egészitette ki.

Az interjuk a tanulmanyokat, a palyakezdést és az oktatasi gyakorlatot targyaltak.
Az 6t élett nem reprezentativ minta, a visszaemlékezések pedig a jelen feldl
értelmezik a multat. Az elemzés visszatérd tapasztalatokat és néz6pontkiilonbségeket
keres; a bizonytalan ddtumokat és kozvetett értesiiléseket nem tekinti igazolt torténeti
ténynek.

2.1. Tantervek és tankonyvek a helyi gyakorlatban

A szovjet tantervet a megkérdezettek egységes, kozpontilag meghatarozott keretként
idézik fel. T1 kevés valtozasra emlékszik, T4 témék évfolyamok kozotti atrendezését
emliti. T3 szerint a szakfolyoiratban kozolt tantervet kezdetben leforditottak, és kézzel
irtak fiizetbe; a hivatalos tervek nyelve el6bb orosz, késébb pedig ukran lett. A tanterv
kovetése forditasi és adminisztrativ munkat is igényelt.
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A magyar osztalyok az dllamilag jovdhagyott tankonyvek forditasait hasznaltak. T1,
T4 és T5 nem emlékszik tart6s hidnyra, T2 egy G falusi magyar osztaly szdmara mas
iskolaktol kért koleson konyveket. T3 és T4 a forditasokat megfelelének tartotta, T2
és Ts5 nehézkes tiikorforditdsokat is felidézett. A tankonyvhasznalat tapasztalatai
helyenként és id§szakonként kiilonboztek.

A régi példatarak sokaig hasznélatban maradtak. T3 és T4 szerint egyes Gj
tankonyvek kevés gyakorlé feladatot tartalmaztak. A tanarok orosz és ukran
gytjteményekbdl forditottak, feladatlapokat készitettek, késGbb magyarorszagi
képzésekrdl hoztak segédanyagokat. A tankonyvi keretet sajat valogatidsukkal
igazitottak a tanulécsoporthoz.

2.3. Tanorai munka és differencialas

A felidézett érakon a hazi feladat ellendrzését és a szamonkérést tanari magyarézat,
majd kozos és onalld feladatmegoldids kovette. T1i a bizonyitds megértését
hangsilyozza, T4 a képletek pontos levezetését tekintette mintanak. T3 tanul6i
szabalyfiizetben gy(jtotték a definicidkat, tételeket és képleteket. A frontalis
vezetéshez szobeli felelés, matematikai tollbamondas és révid 6nall6 munka tarsult.

Az eszkozhianyt sajat készitésti anyagokkal potoltdk. T4 lyukkartydkra irt
kiilonboz6 nehézségli feladatokat, T3 plakatokat, papirtesteket és mozgathat6
parabolasablonokat készitett. A sokszorositdshoz irégépet és indigépapirt is
hasznéltak. T5 a kor kertiletének és atmérdjének mérését emliti példaként arra, hogy
a tapasztalati tanul4s a mai reformok el6tt is jelen volt.

A rendszeres gyakorlas kozponti szerepet kap. T1 és T2 az éran feldolgozott
tipusokbdl valasztott hazi feladatot, T3 a hib4dkat hasonlé példakkal dolgoztatta fel. Tg
vitatja a sok azonos feladat hasznat: a lemarad6 segitség nélkiil nem feltétleniil halad,
a megértéshez a mennyiség onmagéban kevés. Az eljarési rutin mellett a probléma
matematikai megfogalmazasat és az eredmény ellenérzését hangsulyozza.

A differencidlast eltér6 nehézségli feladatokkal, korrepetdldssal és
versenyfelkészitéssel valositottdk meg. T2 a lemaradokkal és a tehetségesekkel is
foglalkozott tanéran kiviil. Az olimpidkhoz forditott gydjteményeket és csillagos
tankonyvi példakat hasznaltak, gyakran kiilon 6rakeret nélkiil. T5 harom osztaly
tudésszint szerinti csoportbontasat idézi fel, amely megfelel§ tanari és sziil6i
tdmogatéas hidnyaban rovid életd maradt. Ez a tapasztalat a kozos felkésziilés és az

elfogadott célok jelentGségét jelzi.

2.4. Ertékelés és reformtapasztalatok

A korabbi értékelést a résztvevék szigortnak irjak le. T2 év végi vizsgakat és a
dolgozatok jarési feliilvizsgalatat, T4 lezart boritékban érkez érettségi feladatokat
idéz fel. A tanari osztalyozast is ellendrizték. A tizenkét pontos skalat T3 kezdeti
idegenkedés utan megszokta, T4 tal sok fokozatot lat benne, T5 inkdbb formai
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valtozasként értelmezi. A skdla béviilését tehdt nem mindenki élte meg tartalmi
megujulasként.

A kiils6 fiiggetlen tesztelésrél, a ZNO-rél sz6l6 véleményekben az egységes mérce
és a kiszamithat6séag igénye jelenik meg. T4 a ponthatar valtozasait, T5 a matematikai
vizsgakovetelmény id8szakos elhagyasat biradlja. T2 a szdbeli vizsgdk és a
gondolatmenet elmondéasénak szerepét hangstlyozza. E vélemények onmagukban
nem igazoljak egyik vizsgarendszer eredményességét sem.

Ukrajna 1991-es fiiggetlenné valasat a megkérdezettek nem érzékelték azonnali
tartalmi torésként a matematikaban. T1 ezt a ,kétszer kett§ itt is négy, meg ott is négy”
fordulattal foglalja ©ssze. Kés6bb az értékelés, az adminisztraci6 és az
évfolyamszerkezet atalakulasa valt hangstlyossd. T4 és Ts a tizenkét évfolyamos
iskola korabbi bevezetési kisérletének visszavonisat kovetkezetlennek tartotta, mert
az atrendezett tananyagot ismét rovidebb képzési idébe kellett illeszteni. T3 az
oraszam csokkenésével egylitt a begyakorlas lehetdségeinek sziikiilését érzékelte,
mikozben 4j témék is bekertiltek a programba.

Az Uj Ukrén Iskola reformjat, az interjikban hasznalt roviditéssel a NUS-t, féként
a megvaldsitas feltételei fel6l biraljak. T5 tamogatja a problémamegoldast és a
tapasztalati tanulast, de az eszkozellatds, a pedagdégusképzés és az értékelés
osszhangjat hianyolja. Ugy latja, az életszer( feladatszoveg Gnmagaban kevés, ha a
tanul tovabbra is csak a bemutatott mintat koveti. T2 a tankonyvek és az
alapkészségek problémdéit emeli ki, T3 a fels6bb évfolyamokon gyengiil§
eszkoztamogatasrol beszél. T4 részben kozvetett értesiilésekre tdmaszkodik, ezért
értékelésében el kell kiiloniteni a sajat tapasztalatot a hallomasbdl szerzett
informaécidt.

2.5. Anyanyelv és szakmai kapcsolatok

A magyar nyelvli tanitds, az orosz vagy ukran szakirodalom és az allami
adminisztracié kozott a pedagoégusok folyamatos megfeleltetd munkét végeztek. T2
ukran iskolazasa utan tudatosan sajatitotta el a magyar szaknyelvet és helyesirast;
palyakezd$ hibajanak kijavitisahoz magyar szakos kollégatdl kért segitséget. Ts5 a
terminolégia valtozatait tanitvanyainak is bemutatta. A forditas a versenyfelkészités
része volt: T2 szerint a kozeli iskoldk tanarai egyiitt magyaritottak a jarasi olimpia
feladatait.

A hétkoznapi kétnyelvliség ugyanakkor nem biztositotta automatikusan a
matematikai szaknyelv ismeretét. T3 egy otthon ukranul beszél§, magyar iskolabol
ukran intézménybe keril§ tanitvanyarol szamol be, akinek kezdetben nehézséget
okozott a matematikaéra megértése. T2 forditott irdnyt iskolavaltasnal is tapasztalt
szaknyelvi és elGismereti hidnyokat. Fzek az esetek a nyelvvaltast segit§ fogalmi
megfeleltetések jelentéségére utalnak.



A kérpataljai magyar matematikaoktatas atalakulésa... 255

A szakmai tudadsmegosztas fontos keretei voltak a munkakozosségek, a nyilt 6rak
és a tobbhetes tovabbképzések. T2 és T3 kozos feladatmegoldast, szimonkérést és mas
iskolak pedagobgusaival kialakitott kapcsolatokat emlit. A rendszerhez ideolégiai
foglalkozésok is tartoztak, amint arra T4 visszaemlékezése utal. T5 az egymas 6rainak
latogatasat ma is értékesnek tartja, ha azt a kollégak szakmai tanulasként élik meg. A
jelenlegi rovidebb képzésektdl tobben tobb gyakorlati moédszertani segitséget
varnanak.

Az 1990-es évektSl a magyarorszagi tovabbképzések és partnerkapcsolatok 4j
tananyagokat, eszkozoket és szaknyelvi mintdkat tettek hozzaférhet6vé. T2 a
Kérpataljai Magyar Pedagbgusszovetség magyar nyelv(i képzéseit is kiemeli. A
kapcsolattartds technikai lehet§ségeinek bdéviilésével azonban nem feltétleniil
erdsodott a mindennapi parbeszéd. T3 a kozos beszélgetések ritkulasat érzékeli, Ts a
kiprobalt modszerek és éravazlatok megosztasat hianyolja. Beszamolbikban az
id6hidny és a tobbes munkavallalas a szakmai egyiittmiikodés akadalyaként jelenik
meg.

2.6. A jelen kihivasai és az interjik tanulsagai

A jelenrdl sz6lé megszolalasokban a figyelem, a motivacié és az alapkészségek
problémai ismétlédnek. T2 hibas internetes megoldasok atvételét emliti, T5 a tartds
Osszpontositast tartja nehezebbnek. Ezekbdl nem allapithaté meg altalanos nemzedéki
hanyatlas. A résztvev6k maguk is hasznaltak digitalis eszkozoket, T5 az anyagkészités
Uj lehetGségeit is elismeri. Tapasztalataik a tudatos pedagégiai cél és a
tartalomellendérzés fontossagara utalnak.

A tanarok a magyar iskoldk helyzetét a palya megbecsiilésével és az utanpotlassal
is 0sszekapcsoljak. T4 és T5 a migracid és a tovabbtanulési lehetGségek szerepét emliti
az iskolavalasztasban. E folyamatok a matematikaoktatas feltételeit is befolyasoljak.

Az 6t életatban a tananyag folytonossaga a pedagogusok forditoi, feladatkészits és
kozosségi munkajaval kapcsolddik Gssze. A reformok birdlata tobbnyire a végrehajtas
kovetkezetességére és feltételeire irdnyul. Az interjuk olyan szakmai igényt
kozvetitenek, amelyben a fogalmi megértés, a rendszeres gyakorlas és a vilagos
kovetelmények Osszeegyeztethet6k a differencidldssal és az 0j eszkozokkel. E
tapasztalatok a dokumentumalapt torténeti attekintéshez a helyi megvalositas és a
tanari értelmezés néz6pontjat adjak hozza.

3. A KOMP matematikai kompetenciamérésének tartalmi sajatossagai,
eredményei és tarsadalmi 6sszefiiggései

A KOMP projekt keretében megvalésitott matematikai kompetenciamérés a tanul6k
matematikai ismereteinek alkalmazhato6sagat vizsgélta killonb6z6
problémahelyzetekben. A méréshez az Oktatdsi Hivatal az Orszagos
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kompetenciamérés tartalmi és moédszertani alapelveire épiil6 6nall6 feladatsort allitott
Ossze. A teszt sajatossdgainak bemutatdsa soran a matematikai feladatok tartalmi
tertileteit, a megoldasukhoz sziikséges gondolkodasi miiveleteket, valamint a
feladathelyzetek és a valaszadas jellemz§it tekintjik at. Az ismertetés alapjaul az
Orszagos kompetenciamérés tartalmi kereteiben szereplé mddszertani leirds szolgal
(Balazsi et al., 2014).

3.1. A mérés jellemzoi

A matematikai mérés kozéppontjdban az all, hogy a tanuldék mennyire képesek az
iskolaban elsajatitott ismereteiket kiilonb6z6 problémak megoldasaban felhasznalni.
A vizsgélat a matematikai tudas alkalmazhatésagara iranyul: azt tarja fel, hogy a
tanulé felismeri-e egy helyzet matematikai vonatkozasait, kivalasztja-e a megoldashoz
sziikséges ismereteket és eljarasokat, valamint értelmezni tudja-e a kapott eredményt.
A matematikai eszkoztuddsnak része a szamok, muveletek, Osszefiiggések és
geometriai tulajdonsagok ismerete, de ezek alkalmazasa 6nallé értelmezési és dontési
folyamatokat is igényel. Egy szamitas hibatlan elvégzéséhez képest tovabbi feladatot
jelent annak felismerése, hogy az adott helyzetben milyen miiveletre van sziikség. A
tanul6nak ki kell valasztania a Iényeges adatokat, kapcsolatot kell teremtenie kozottiik,
matematikai forméban kell megjelenitenie a problémat, majd ellendriznie kell, hogy a
megoldas megfelel-e az eredeti kérdésnek. A kompetencia ezért a szamolas mellett a
modellezést, az érvelést és az eredmények kozlését is magaban foglalja. A felmérés
figyelembe veszi az iskolai tanterveket, de nem egyetlen évfolyam frissen tanult
anyaganak szamonkérésére iranyul. A tanuléknak kordbban elsajatitott ismereteiket
is mozgdsitaniuk kell, és el kell donteniiik, hogy azok koziil melyek hasznalhatok az
adott probléméban. A feladatmegoldas ezért a tudatos eszkdzvalasztasrol is tajékoztat,
nem csupan egy eljaras begyakorlottsagarol.

3.2. A feladatok tartalmi rendszerezése

A matematikai feladatok tartalménak rendszerezésében négy nagy teriilet kiilonithetd
el: a mennyiségek, szamok, miiveletek; a hozzirendelések, Osszefiiggések; az
alakzatok, tdjékozodas; valamint a statisztikai jellemz8k, valdszintiség tertilete. Ezek
az alkalmazhaté matematikai tudés kiilonb6z6 osszetevéit fogjak Gssze.

3. tablazat. A matematikai feladatok tartalmi rendszerezése

Tartalmi teriilet Jellemz§ tartalmak A tanul6tol elvart tevékenység

Mennyiségek, Szamok és muveletek; Mennyiségek 0sszehasonlitasa,

szamok, mtiveletek mérés; mértékegységek; szamitasok elvégzése,
szazalékérték; kozvetlen mérdeszkozok leolvasasa és

képlethasznalat mértékegységek atvaltasa.
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Hozzérendelések, Valtozok kapcsolatai; Szabalyossagok felismerése,
Osszefuiggések aranyossag; sorozatok; kapcsolatok megadasa és
szabalyok; egyenletek alkalmazasa, kiilonb6z6 abrazolasok
értelmezése.
Alakzatok, Sikbeli és térbeli Geometriai tulajdonsagok
tajékozodas alakzatok; nézetek és felismerése, alakzatok
testhalok; szimmetridk; abrézoléasainak dsszekapcsolasa,
iranyok és koordinatdk t4jékozodas sikban és térben.
Statisztikai Adatok és diagramok; Adatok leolvasésa, Osszevetése és
jellemzok, statisztikai mutatok; abrézolésa, egyszer jellemzék
val6szintiség események esélye; meghatarozasa, lehetfségek és
kombinatorika; elemi allitasok vizsgalata.

logikai és halmazismeretek

Forras: Balazsi et al. (2014) alapjan sajat szerkesztés.

A mennyiségek, szamok, mitiveletek teriilete a szamfogalom és a szamolasi
eljarasok alkalmazasat fogja Ossze. Ide tartozik a tortek, az oszthatésdg, a
szdzalékérték és a mérés kiilonb6z6 Osszefliggéseinek felhasznaldsa is. Egy
mérGeszkoz leolvasasandl a beosztés értelmezése, egy idGtartam meghatarozasanal az
idSadatok Osszekapcsoldsa valik meghatarozéva. A mennyiségek Osszehasonlitasa
pedig a szamérték mellett a mértékegység figyelembevételét is igényli.

A hozzarendelések, Osszefiiggések teriiletén a hangsily a mennyiségek kozotti
kapcsolat felismerésére kertil. A szabaly megjelenhet szovegesen, tablazatban, dbran
vagy képletben; a megoldds ezek megfeleltetését is kivanhatja. Az ardnyossagi
helyzetek, a sorozatok folytatasa és az egyenletekkel leirhaté problémak kozos vonasa,
hogy nem elegendd egyes adatokat kiilon kezelni. A tanul6nak azt is értenie kell, hogy
egy mennyiség valtozasa miként fiigg 6ssze egy mésik mennyiség valtozasaval.

Az alakzatok, tajékozodas teriilete a geometriai tulajdonsagok és a térbeli
viszonyok értelmezését &llitja elStérbe. Egy test nézeteinek vagy haldjanak
Osszekapcsoldsa mas tevékenységet kivan, mint egy ismert képletbe torténd
behelyettesités. A sikbeli dbra alapjan a tanulénak térbeli kapcsolatokat is el kell
képzelnie. Az iranyok, égtajak és koordinatak hasznélatdban pedig annak van szerepe,
hogy a helyzetet és az elmozdulast egy konkrét tajékozodasi rendszerhez tudja
kapcsolni.

A statisztikai jellemzdk, val6szintség teriiletéhez az adatgytjtés, az dbréazolas, az
adatok megfeleltetése és a statisztikai szamitasok tartoznak. A teriilet az események
esélyének, a lehetséges eseteknek, valamint a halmazoknak és logikai kapcsolatoknak
a vizsgalatat is magaban foglalja. A diagram értelmezésekor nemcsak egy érték
megkeresése lehet a cél, hanem az adatok Osszevetése vagy egy kovetkeztetés
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megalapozasa is. A rendszerezés és az allitasok ellenérzése itt a szamolassal egytitt
jelenik meg.

A tertiletek elkiilonitése nem jelenti azt, hogy egy feladat megoldasahoz mindig
csak egyféle matematikai tudas sziikséges. Egy térképes probléma példaul
tajékozdodast és ardnyszamitast egyarant igényelhet. A besorolast a meghatirozé
matematikai tartalom alapjan kell elvégezni. A feladat kiils6 megjelenése 6nmagéaban
nem elegend§ ehhez: egy geometriai abrahoz kapcsolddd kérdésben is lehet a
mennyiségekkel végzett szamitas a dominans tartalom.

3.3. Gondolkodasi miiveletek a feladatmegoldasban

A tartalmi teriiletek mellett a megoldashoz sziikséges gondolkodasi mveletek is
meghatarozzak a feladatok jellegét. Ebb6l a szempontb6l harom miveletcsoport ad
tampontot a rendszerezéshez: a tényismeret és egyszer( miveletek, az alkalmazas és
integracid, valamint a komplex megoldasok és értékelés. A feladatok jellemzése
figyelembe veszi, hogy milyen matematikai tartalomrdl van sz6, és milyen
gondolkodasi tevékenységet kell végeznie a tanuldnak.

A tényismeret és egyszerd miiveletek csoportjaba az alapfogalmak, tulajdonsagok
és eljarasok felidézését, felismerését és kozvetlen alkalmazasat igényl§ feladatok
tartoznak. Ilyen lehet egy adat leolvasédsa, egy alakzat azonositasa, egy megadott
miiveletsor elvégzése vagy ismert valtoszam alapjan a mértékegység atvaltasa. A
sziikséges 1épések tobbnyire egyértelmdek, a feladathelyzet konnyen attekinthets. A
tanulénak itt is értenie kell a kérdést és a matematikai jeloléseket, de altalaban nincs
sziiksége 0nallo, dsszetett megoldasi stratégia kialakitasara.

Az alkalmazas, integraci6 olyan feladatokat foglal magaban, amelyekben ismert
modszereket kell kivalasztani, 6sszekapcsolni és az adott helyzethez igazitani. A
tanulénak példaul tablazatbol nyert adatokat kell egy tovabbi szamitashoz
felhasznélnia, szabalyosségot kell felismernie, vagy egy széveges helyzetet egyenlettel
kell leirnia. A megoldas tobbféle informacio és eljaras 6sszehangolasat igényelheti.

A komplex megoldasok és értékelés csoportjdba az Osszetettebb vagy tjszert
problémak értelmezése, az 6nall6 modellalkotas és a megoldasi stratégia kidolgozasa
tartozik. A tanulénak Ossze kell vetnie a lehetséges eljarasokat, mérlegelnie kell azok
alkalmazhato6sagat, illetve matematikai érvekkel kell alatdmasztania kovetkeztetéseit.
A feladat irdnyulhat valamely &llitis helyességének megitélésére, egy moédszer
értékelésére vagy altalanosabb osszefiiggés megfogalmazaséra is. A hangsuly az 6nélld
gondolatmeneten és a megoldas indokolhatdsagan van.

A miiveletcsoportok nem azonosithatok automatikusan harom rogzitett nehézségi
fokozattal. Mindegyiken beliil lehetnek konnyebb és nehezebb feladatok. A nehézséget
a matematikai tartalom mellett befolyasolja a helyzet ismerdssége, az informéciok
megjelenitése, az Osszekapcsoland6é adatok szdma és a sziikséges értelmezés
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Osszetettsége. Ugyanahhoz a héttérhelyzethez ezért kiilonbozé tartalmt és eltérd
gondolkodasi mtiveleteket igényl§ kérdések is kapcsolédhatnak.

3.4. Feladathelyzetek, informaciéhordozok és valaszadas

A matematikai tesztek feladathelyzetei az iskolai tanulds és a mindennapi élet
véltozatos teriileteit jelenitik meg. A problémak kapcsolédhatnak véasarlashoz,
utazéshoz, id6beosztashoz, mérésekhez vagy kiilonb6z6 adatok értelmezéséhez. A
sziikséges informacidk szévegben, tablazatban, grafikonon, térképen vagy geometriai
abrén is megjelenhetnek. A megoldas gyakran ezek osszekapcsolasat kivanja meg. A
hétkoznapi alkalmazasok mellett tisztdn matematikai helyzeteknek is helyiik van a
mérésben, ha az adott tudiselem vizsgalatdhoz ez a megfelel§ forma.

Az informéciok megjelenitése a matematikai feladat része, nem puszta
szemléltetés. Egy tablazat sora és oszlopa, egy grafikon tengelye vagy egy térkép
jelolése hatdrozza meg, hogy mely adatok kapcsolhatok 6ssze. A szoveges kérdés és az
abra értelmezése ezért egylittes munkat kivan. A tanulénak a leolvasott informaéciét a
megfelel§ mennyiséghez kell rendelnie, majd az eredményt a feladatban megadott
helyzetre kell visszavonatkoztatnia.

A feladatok témadjanak, a sziikséges ismereteknek és az elvart onallésagnak
igazodniuk kell a vizsgalt korosztalyhoz. A valaszad4s médja hozzatartozik a feladat
jellemzéséhez: a feleletvalasztas a felkindlt lehetGségek mérlegelését, az 6nalld
valaszadas pedig egy eredmény megadasat, abrazolasat vagy egy gondolatmenet
kifejtését kivanhatja meg. A Kkifejtett valasz lehetGséget teremthet arra is, hogy a
megoldas helyessége mellett a tanul6 érvelése is megismerhet§vé valjon.

A KOMP 2024. évi mérésében a valaszadis online feliileten tortént. A
mintafeladatok elérhetGségét kordbban eljuttattdk az iskoldk mérésért felelGs
pedagogusainak. Ennek célja az wvolt, hogy a didkok megismerhessék a
feladattipusokat és a digitalis tesztelés menetét. E felkésziilés a valaszadas forméajahoz
kinalt tAmpontot; a matematikai feladatmegoldas tartalmi kovetelményeit nem
helyettesitette.

3.5. Feladatmegértés és pedagogiai értelmezés

A karpataljai magyar tannyelv(i oktatds szempontjabdl a mérés feladatmegértéshez
kapcsoldédo elemei is lényegesek. A matematikai megoldast a szoveges feltételek
értelmezése, a sziikséges adatok azonositisa és a hétkéznapi megfogalmazas
matematikai kapcsolatokkd alakitasa késziti el6. A tanuldénak meg kell értenie a
kérdésben szerepl§ viszonyokat, majd 6ssze kell kapcsolnia a széveges, képi és
szimbolikus informéaciokat. Pedagogiai szempontboél ebbdl az kovetkezik, hogy a
matematikai gondolkodas tamogatasdhoz a feladatértelmezés és a matematikai kozlés
tudatos fejlesztése is hozzatartozik.
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Az ilyen feladatok pedagogiai értelmezésekor érdemes figyelmet forditani arra,
hogy a nehézség az adatok kivalasztisdban, az Osszefliggés felismerésében vagy a
szamitds elvégzésében jelentkezik-e. Ugyanaz a téves végeredmény kiilonbozs
gondolatmenetekbdl is szarmazhat. A megoldas értelmezéséhez ezért a feladat
szovegét, a megjelenitett informdacidkat és az elvart miveletet egyiitt sziikséges
vizsgélni, nem csak a helyes és helytelen valaszok megkiilonboztetésére tamaszkodni.

A feladatok tartalmi jellemzése a fejezet tovabbi eredményeinek értelmezését
késziti el. Megmutatja, hogy a matematikai teljesitmény mogott szamitési,
értelmezési, tijékozodasi és kovetkeztetési tevékenységek allnak. A kés6bb bemutatott
pontszdmok és hattérvaltozok kapcsolatanak vizsgélata ehhez az alkalmazhatd
tudésra épiil6 mérési szemlélethez kapcsolodik.

3.6. A matematikai képességpontok eloszlasa

A KOMP kompetenciamérés matematikai eredményeinek elemzésében 1017 tanuld
érvényes képességpontszama szerepelt, 65 esetben pedig hianyzott a matematikai
eredmény. A matematikai valtozohoz tartozé 1082 nyilvantartott esetbdl igy 94,0%
rendelkezett érvényes pontszdmmal, a hianyz6 eredmények aranya 6,0% volt. Az
elemzésben hasznalt képességpontok a matematikai teszten elért teljesitmény szintjét
jelzik; a magasabb érték kedvezébb eredményt jelent.

Az érvényes matematikai pontszamok atlaga 1422,86, medianja 1413,44 pont volt.
A legkisebb eredmény 1014,25, a legnagyobb 1975,55 pontot ért el, a teljes terjedelem
tehat 961,30 pont. Az atlag 9,42 ponttal haladta meg a mediant, ami a magasabb
pontszdmok irdnyaba mutaté enyhe aszimmetridval Osszeegyeztethetd. A
teljesitmények eloszlasat az 1. 4bra szemlélteti.
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1. abra. A matematikai képességpontok eloszlasa

80 [ I | Mean = 1422 86
Std. Dev. = 178,914
N=1017

Gyakorisag

0
1000,00 1200,00 1400,00 1600,00 1800,00 2000,00

matematika

Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

A hisztogramon széles k6zépsd pontszamtartomany rajzolédik ki, és a két szélsé
tartomany felé csokken a gyakorisdg. A ferdeség 0,118, vagyis az eloszlas kozel
szimmetrikus, enyhén jobbra ferde. A csGcsossdg -0,597-es értéke a
norméleloszlasénal laposabb eloszlasra utal. Az abran megjelend normalgorbe
Osszehasonlitasi tiampont; onmagaban nem igazolja a pontszamok normalitasat.

A matematikai képességpontok szérdsa 178,91 pont, az interkvartilis terjedelem
pedig 263,11 pont volt. Utébbi azt jelzi, hogy a tanuldk kdzépsd 50%-anak eredménye
ekkora pontszamintervallumot fog at. A szoras és a teljes terjedelem egyarant arra
figyelmeztet, hogy az atlag mogott egymastdl jelentdsen eltérd tanuldi teljesitmények
htzédnak meg. Az atlag standard hibédja 5,61 pont; a kozolt eljarassal szamitott 95%-
os konfidenciaintervallum 1411,85 és 1433,86 pont koz¢ esik. Ez az atlag becslésének
bizonytalansagat jellemzi, nem a tanuléi eredmények 95%-anak tartomanyat.

Az 5%-os trimmelt atlag 1421,38 pont, tehat mindossze 1,48 ponttal alacsonyabb
a teljes atlagértéknél. A két mutaté kozelsége arra utal, hogy a két szélsé
pontszamtartomany elhagyasa alig véaltoztatia meg a kozépértéket. A minta atlaga
tehat a két széls6 tartomany elhagyasara kevéssé érzékeny, mikozben a teljesitmények
belsd valtozatossaga tovabbra is jelentds.
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A matematikai teljesitmények bels§ tagoltsagat a hét teljesitményklaszter
megoszlasa teszi szemléletesebbé. A klaszterek kialalkitaisainak modjat korabbi
fejeztben kozoltiik. A kezd6, fejl6dd, alapozd, kozépszint, haladd, erds és kiemelkedd
elnevezések a matematikai eredmények alapjan kialakitott csoportokat jelolik.

2. abra. A matematikai teljesitményklaszterek tanul6i megoszlasa
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Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

A hét klaszterben 6sszesen 1017 tanul6 szerepel. A legnépesebb csoport a halad
klaszter, 199 f6vel (19,6%). Ezt a kozépszint kiveti 188 fGvel (18,5%), majd az alapoz6
csoport 184 f6vel (18,1%). A fejlédé klaszterbe 160 tanulé (15,7%), az erds csoportba
141 16 (13,9%), a kezdébe 78 {6 (7,7%), a kiemelkedbbe pedig 67 £6 (6,6%) tartozik. A
kezd§ és fejlédd csoport egyiitt a tanuldk 23,4%-at foglalja magaban; az alapozd
klaszterrel egyiitt ez az arany 41,5%. A kozépszintd vagy annal magasabb klaszterbe
soroltak aranya 58,5%, az erds és kiemelked§ csoport egylittes részesedése pedig
20,5%. Az Gsszevont aranyokat a létszamokbdl szamitottuk, ezért nem feltétlentil
egyeznek a kerekitett részaranyok osszegével.

Az egyes klaszterek atlagpontszama a kezdd csoport 1113,18 pontos értékétdl a
kiemelkedd csoport 1765,99 pontos atlagaig emelkedik. A két széls§ csoport atlaga
kozott 652,81 pont a kiilonbség. A fejlédé klaszter dtlaga 1229,84, az alapozdé 1325,84,
a kozépszinté 1421,05, a haladéé 1525,27, az erds csoporté pedig 1634,61 pont. A
kozépszint atlagértéke kozel esik a teljes minta 1422,86 pontos atlagdhoz.

A Kklasztereken beliili szorés a teljes minta 178,91 pontos szérasanal lényegesen
kisebb. A kozéps6 6t csoportban 26,61 és 31,72 pont kozétt alakul, mig a kezdd
csoportban 42,23, a kiemelkedében 48,84 pont. A két széls6 klaszter szélesebb
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megfigyelt pontszamtartoméanyt fog at: a kezdében 1014,25 és 117105 a
kiemelked&ben 1702,35 és 1975,55 pont kozott talalhatok az eredmények.

4. tablazat. A matematikai teljesitmények jellemz6i a hét klaszterben

Klaszter N % Atlag(M) SD Minimum Maximum
Kezd§ 78 7,7 1113,18 42,23 1014,25 1171,05
Fejl6dd 160 15,7 1229,84 30,47 173,88 1277,37
Alapoz6 184 18,1 1325,84 26,61 1278,18 1371,72
Kozépszint 188 18,5 1421,05 29,48 1374,09 1472,86
Halad6 199 19,6 1525,27 29,70 1475,07 1579,65
Erds 141 13,9 1634,61 31,72 1580,45 1699,63

Kiemelked§ 67 6,6 176599 48,84  1702,35 1975,55
Egész minta 1017  100,0 1422,86 178,01  1014,25 1975,55
Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

A Kklaszterek értelmezésekor fontos figyelembe venni, hogy a csoportositis a
matematikai képességpontok alapjan tortént, ezért az atlagpontszdmok fokozatos
elkiiloniilése 6nmagéaban nem beszédes adat. Leiré szempontbdl nagyobb jelentGsége
van a klaszterméreteknek és a csoportokon beliili szér6das mintazatanak: a tanulék
tobbsége a kozbiilsd teljesitménytartoméanyokban koncentralddik, ahol a pontszdmok
szérasa is kisebb, mig a teljesitményeloszlas két szélén kisebb 1étszam1, ugyanakkor
heterogénebb csoportok jelennek meg. Pedagégiai szempontbdl ez arra hivja fel a
figyelmet, hogy mig a kozéps§ teljesitménysavokban viszonylag homogénebb
tanul6csoportokra épiils, kozos fejlesztési feladatok is eredményesen alkalmazhatok,
addig a kezd§ és kiilonosen a kiemelkedd teljesitmény(i tanulok esetében nagyobb
szerepet kaphat az egyéni sziikségletek feltirasa és a differencidlt timogatés. A
klaszterek igy nem merev tanul6tipusokként, hanem a felzarkdztatés, a fejlesztés és a
tehetséggondozas célzottabb tervezését segits teljesitménysavokként értelmezhetdk.

3.7. Kiilonbségek a tarsadalmi és tanulé6i hattérvaltozok szerint

A statisztikai Gsszesitésben a matematikai képességpontok tarsadalmi, demografiai és
tanuléi hattérvaltozok szerinti 6sszehasonlitisaban nyolc tényez§ szerepelt. Az
elemzésben alkalmazott klasztervéaltozok kialakitdsanak modszerét a korabbi
fejezetben mér részletesen bemutattuk, ezért jelen részben ezek képességpontokkal
valé Osszefliggéseire helyezziik a hangsulyt. A kozolt egyutas varianciaanalizisek koziil
hét jelzett szignifikans csoportkiilonbséget az 5%-os, tObbszoros tesztelésre nem
korrigalt szinten. Az eredmények értelmezésében az F-préba és a p-érték mellett az
eta-négyzetet (n?) is figyelembe vessziik. Ez a mutaté az adott elemzési mintaban a



264 Daré6ci Adam - Kucsinka Katalin

csoportok kozotti eltérésekhez kapcsoldéd6 varianciahdnyadot fejezi ki, és nem
tekinthetd a hattértényezd 6nallé okségi hatasanak.

A nem Kklaszteralapti, ANOVA-val vizsgalt hattérvaltozok koziil az évfolyamhoz
kapcsolédott a legnagyobb hatdsméret (F = 59,653; p < 0,001; 02 = 0,056; N = 1012).
A hatodik osztalyos tanuldk atlaga 1384,26, a nyolcadik osztalyosoké 1468,73 pont
volt. A két évfolyam kozott 84,47 pontos kiilonbség figyelhet§ meg, és az évfolyam
szerinti csoportositas a pontszamok variancidjanak 5,6%-ahoz kapcsolodik. Az eltérés
keresztmetszeti csoportkiilonbség: kiilonb6z6 tanulék eredményeit hasonlitja Gssze,
ezért nem értelmezhetd ugyanazon tanulok két év alatt elért fejl6déseként.

Az iskolai folytonossagot két kérdés alapjan vizsgaltuk. Az els§ azt mérte, hogy a
tanul6 els6 osztalyos kora 6ta a jelenlegi intézményben tanul-e. Az igen valaszt adok
atlaga 1397,64, a nemmel vélaszol6ké 1476,17 pont volt, vagyis a késébb az
intézménybe kertil6k atlagosan 78,53 ponttal magasabb eredményt értek el (F =
43,833; p < 0,001; % = 0,042; N = 1010). A véltozéhoz a teljesitményvariancia 4,2%-
a kapcsolodik. Az iskolai folytonossag sziikebb, a fels§ tagozatra vonatkozd
mutatéjanal azt kérdeztiik, hogy a tanul6 az 5-8. évfolyamot ugyanabban az iskolaban
végezte-e, illetve végzi-e, ahova a mérés idején jar. Ebben az esetben az ugyanabban
az intézményben maradok atlaga 1419,42 pont (n = 880), az iskolat valtoké 1453,29
pont (n = 121) volt, tehat a kiilénbség joval kisebb, 33,87 pont; ez az eltérés az 5%-os
szignifikanciaszinten mar nem bizonyult statisztikailag szignifikdnsnak (F = 3,804; p
= 0,051; N = 0,004; N = 1001), és a hozza kapcsol6dé varianciahanyad is mindossze
0,4%. A két eredmény egylittes értelmezése azért kiilondsen fontos, mert tobb,
tehetséggondozasban hangstlyos szerepet betolt6 intézményben nincs lehetdség az
els§ évfolyamtdl kezdve tanulni, igy az ezekbe késGbb felvételizs, eleve jobb
tanulmanyi el6életd vagy magasabb képességszintli tanuldk sziikségszertien
iskolavaltison mennek keresztiil. Egy olyan tanulé példaul, aki az 5. évfolyamtdl kertiil
ilyen intézménybe, az els6 kérdésre mar nemmel, az 5-8. évfolyam folytonossagara
viszont igennel valaszolhat. Ez magyarazhatja, hogy az els§ osztalytdl szdmitott
intézményi folytonossag esetében lényegesen erdsebb kiilonbség mutatkozott, mig a
fels§ tagozaton tortént iskolavaltas kapcsolata a matematikai teljesitménnyel mar
gyenge és statisztikailag nem igazolhat6. Az eredmények tehat nem az iskolavaltas
teljesitménynoveld hatasat tamasztjak ala, hanem inkébb az intézményi szerkezet és
a tanuldi szelekci6 lehetséges szerepére irdnyitjak a figyelmet.

A vallasossag szerinti 6t csoport kozott szintén szignifikans eltérés jelentkezett (F
=9,732; P < 0,001; % = 0,038; N = 992). Az egyhaz tanitasa szerint vallasos tanulok
atlaga 1453,77 pont, a maguk médjan vallasosaké 1390,98 pont volt. A vallasossagukat
megitélni nem tudék 1365,04, a nem vallasosak 1385,70, a nem vallasos, hatarozottan
mas meggy6zddést jelol6k 1351,67 pontos atlagot értek el. A legmagasabb és
legalacsonyabb  csoportatlag  kilonbsége 102,00 pont. A kapcsolat a
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csoporthovatartozas és a matematikai eredmény egylitt jarasat jelzi; a valldsossag
kozvetlen teljesitményalakit6 szerepe ebbdl nem éallapithaté meg.

Az 6vodaba jaras id6tartama alapjan kialakitott csoportok is eltértek egymastél (F
= 7,327; p < 0,001; ) = 0,021; N = 1006). A legmagasabb atlagot a két-harom évig
6vodaba jar6 tanuldk érték el (1441,50 pont), mig az 6vodaba nem jaréké volt a
legalacsonyabb (1359,70 pont). A megkozelitleg egy évig 6vodaba jardk atlaga
1408,32, a hdrom évnél hosszabb ideig jaroké 1410,96 pont. A legmagasabb és
legalacsonyabb atlag kozott 81,80 pont a kiilonbség. A mintazat nem mutat egyszerd,
folyamatos novekedést az 6vodaban toltott id6 hosszéval; a két-harom éves
részvételhez tartozik a legkedvezébb csoportatlag.

A lakéhely nyelvi-etnikai Osszetétele és a matematikai eredmény kozott
szignifikans kapcsolat mutatkozott (F = 10,065; p < 0,001; )? = 0,020; N = 999). Az
erdsen magyar tobbség(i kozegben él6 tanuldk atlaga 1441,48, a vegyes nyelvi-etnikai
kozegben é16ké 1386,37, a szorvany- vagy kisebbségi kozeghez tartozoké 1391,00 pont
volt. A vegyesebb nyelvi szocializdciét mutat6 csoportokban alacsonyabb matematikai
atlagok figyelhet6k meg. Ez arra utal, hogy a mindennapi életben tobb nyelvvel
kapcsolatba kertiilS, nyelvileg heterogénebb kornyezetben szocializalédé tanuldk
teljesitménye eltér a dont6en magyar nyelvi kozegben él6két6l. Az Osszefiiggés
ugyanakkor nem tekinthetd oksagi kapcsolatnak, mivel a nyelvi krnyezet mas csaladi,
tarsadalmi és intézményi jellemzdkkel is egyiitt jarhat.

A nemzetiségi 6nbesorolés szerinti eltérés szignifikans, de kis hatdsméret(d volt (F
= 4,268; p = 0,014; )* = 0,013; N = 656). A kizarolag magyarként azonosul6 tanul6k
atlaga 1421,38 pont, a magyar-ukran vegyes Onbesorolastiaké 1389,75, a kizardlag
ukranként azonosuloké 1365,76 pont volt. A legmagasabb és legalacsonyabb atlag
kiilonbsége 55,62 pont. Az eredmény értelmezése ugyanakkor fokozott 6vatossagot
igényel, mivel ennél a valtozénal az elemzésben részt vevék szama lényegesen kisebb
az érvényes matematikai pontszammal rendelkez6 tanul6k szamanal. A kimaradé 361
tanuld, az érvényes pontszdmmal rendelkez8k 35,5%-a nem kivant nyilatkozni
nemzetiségi onbesorolasarol. llyen mértéki hidnyzé adat mellett nem zarhat6 ki, hogy
a valaszadok és a nem valaszoldk Osszetétele szisztematikusan eltér egymastol, ezért
a csoportok kozotti kiilonbségeket nem indokolt a teljes mintara altalanositani. Az
eredmény igy inkdbb az onbesorolasra valaszt ad6 tanulok korében megfigyelhetd
mintazatként értelmezhetd.

A teleptiléstipus szerint a falusi tanuldk 1431,47, a varosiak 1401,06 pontos atlagot
értek el. A 30,41 pontos kiilonbség a kozolt elemzésben szignifikans (F = 5,833; p =
0,016; % = 0,006; N = 999), ugyanakkor a telepiiléstipushoz a teljesitményvariancia
minddssze 0,6%-a kapcsolédik, igy az 6sszefiiggés gyakorlati jelentGsége csekély. Az
eredmény  értelmezésekor  figyelembe kell venni Karpétalja sajatos
telepiilésszerkezetét is. Az ukrajnai nagymintas kompetenciamérések arra utalnak,
hogy a telepiilésnagysag és a tanuldi teljesitmény kapcsolata nem egyszertien varos-
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falu dichotémiaként irhaté le: a legjelentGsebb teljesitményelény elsGsorban a
nagyvarosok tanul6indl jelentkezik, ezért az ukrajnai PISA-elemzések is elkiilonitik a
kisvarosokat, a varosokat és a nagyvarosokat (Mazorchuk et al., 2019; Bychko et al.,
2023). Karpatalja ezzel szemben Ukrajna egyik legkevésbé urbanizalt régidja, és a
kérpataljai magyarsag varosi népessége is elsésorban kisebb, jellemzGen 20-50 ezer
f6s telepiiléseken koncentralodik (Péti et al., 2020). A ,varosi” kategoria ezért ebben
a térségben nem feltétleniil jelent olyan nagyvarosi tarsadalmi és oktatasi kornyezetet,
amely orszagos szinten rendszerint teljesitményelénnyel tarsul. Mindezek alapjan a
falusi tanuldk jelen mintaban tapasztalt csekély atlagel6nye nem értelmezhet6 a falusi
iskoldk éltalanos el6nyeként; hatterében a magyar tannyelv( iskolarendszer sajatos
térbeli elhelyezkedése, valamint a telepiilések nyelvi-etnikai, tdrsadalmi és intézményi
Osszetételének kiilonbségei is allhatnak.

A tanulék neme szerint nem mutatkozott statisztikailag szignifikans kiilonbség (F
= 0,306; p = 0,581; N = 1014). A fitk atlaga 1426,22, a lanyoké 1419,99 pont volt; a
6,23 pontos eltéréshez a tablazatban hirom tizedesjegyre kerekitve n? = 0,000
tartozik. FEz nagyon Kkicsi becsiilt hatasméretet jelent, nem pontosan nulla
Osszefliggést. Az eredmény alapjan a vizsgalt mintdban nem mutathat6é ki nemek
szerinti matematikai teljesitménykiilonbség.

5. tablazat. A matematikai képességpontok kiilonbségei a tarsadalmi és tanuléi
hattérvaltozdk szerint

Hattérvaltoz6 Csoportok atlagos F P n? N
matematikai
képességpontjai
Ovodaba jaras Nem jart: 1359,70; 7,327 <0,001 0,021 1006
id6tartama Kb. 1 évig: 1408,32;

2-3 évig: 1441,50;
Tobb mint 3 évet: 1410,96

Iskolai Igen: 1397,64; 43,833 <0,001 0,042 1010

folytonossag Nem: 1476,17

Nem Fit: 1426,22; 0,306 0,581 0,000 1014
Lany: 1419,99

Lakoéhely nyelvi-  Erdsen magyar tobbségi 10,065 <0,001 0,020 999

etnikai kozeg: 1441,48;

Osszetétele Vegyes nyelvi-etnikai

kozeg: 1386,37;
Szdrvany- vagy kisebbségi
kozeg: 1391,00

Telepiiléstipus Falu: 1431,47; 5,833 0,016 0,006 999
Véros: 1401,06
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Evfolyam 6. osztaly: 1384,26; 59,653 <0,001 0,056 1012
8. osztély: 1468,73
Nemzetiség Csak magyar: 1421,38; 4,268 0,014 0,013 656

Csak ukran: 1365,76;
Magyar-ukran vegyes:
1389,75

Vallasossag Vallasos vagyok, az egyhaz 9,732 <0,001 0,038 992
tanitasat kovetem: 1453,77;
Vallasos vagyok a magam
médjan: 1390,98;

Nem tudom megmondani,
hogy vallasos vagyok-e vagy
sem: 1365,04;

Nem vagyok valldsos:
1385,70;

Nem vagyok vallasos,
hatarozottan més a
meggy6z&désem: 1351,67

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

3.8. A sziil6k iskolai végzettsége és a matematikai teljesitmény

A sziil6i iskolazottsag és a matematikai teljesitmény kapcsolatat a szerzék korabbi
tanulmanya részletesen elemezte (Csernicsko et al., 2025). A négy végzettségi csoport
Osszehasonlitisa mind az anya, mind az apa esetében szignifikans kiilonbséget
mutatott a tanulék eredményeiben (Kruskal-Wallis-préba: anya: H(3) = 32,48; apa:
H(3) = 41,00; mindkét esetben p < 0,001).

Az anya végzettsége szerint a matematikai képességpontok medianja az altalanos
iskolai csoport 1384 pontjarol a szakképzési csoport 1404, a kozépiskolai csoport 1454,
majd a felséfoka csoport 1463 pontjara emelkedett. A Dunn-préba az altalanos iskolai
és a kozépiskolai, illetve fels6foku csoport kozott, tovabba a szakképzési és a fels6fok
csoport kozott jelzett szignifikans eltérést. Az apa végzettségénél az altalanos iskolai
csoporthoz tartozd tanulok medidnja volt a legalacsonyabb (1342 pont), és
teljesitményiik mindharom magasabb végzettségi csoportétdl szignifikinsan
elmaradt. A szakképzési (1419 pont), a kozépiskolai (1472 pont) és a felséfoka (1452
pont) csoport kozott nem mutatkozott szignifikans kiilonbség.

A szignifikdns paronkénti eltérésekhez kis hatdsméretek tarsultak (r ~ 0,15-0,25;
Csernicsk6 et al., 2025). Az eredmények tehat elsGsorban az alacsony sziil6i
iskolazottsaghoz kapcsolddo teljesitménykiilonbségeket jelzik, nem pedig azt, hogy
minden magasabb végzettségi szinthez egyértelmden jobb matematikai eredmény
tartozik. Az Osszefliggés Onmagaban nem igazol oksagi kapcsolatot a sziil6k
végzettsége és a tanuldi teljesitmény kozott.
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3.9. A matematikai képességpontok kiilonbségei a klaszteralapit tanul6i
hattérprofilok szerint

A tiz klaszterdimenzi6 koziil kilenc mutatott szignifikans kapcsolatot a matematikai
képességpontokkal az 5%-os, nem korrigalt szinten. A kivételt a tantargyi attitidok
alapjan kialakitott profilok jelentették. A hatdsméretek alapjan a tanulmanyi
teljesitményprofilok kiiloniilnek el leginkabb, utanuk az objektiv anyagi helyzet
kovetkezik. A tovabbi dimenzidk kisebb varianciahdnyadhoz kapcsol6dnak.

A tanulmanyi teljesitmény alapjan létrehozott profiloknal jelentkezett a leger&sebb
osszefiiggés (F = 65,272; p < 0,001; N2 = 0,126; N = 908). A magas teljesitményi,
kiegyensulyozott profil atlaga 1490,34 pont, a kozepes teljesitményd csoporté 1392,81,
az alacsony teljesitmény( profilé 1323,67 pont volt. A két széls§ csoport atlaga kozott
166,67 pontos kiilonbség mutatkozik. A profilok kozotti eltérések a matematikai
pontszamok variancigjanak 12,6%-ahoz kapcsolddnak. A csoportatlagok sorrendje a
tanulmanyi eredményesség és a matematikai tesztteljesitmény egyiitt jarasat jelzi.

Az objektiv anyagi helyzet alapjan kialakitott klasztereknél az n? értéke 0,047 volt
(F = 23,024; p < 0,001; N = 938). A magas anyagi t6kéj{i csoport atlaga 1454,88, az
alapfelszereltségd, részleges komforttal rendelkez6ké 1451,92 pont. E két csoport
atlaga minddssze 2,96 ponttal tér el egymastdl, mig az alacsony anyagi t6kéjd tanuldk
atlaga 1368,07 pont. A legmagasabb és legalacsonyabb atlag kiilonbsége 86,81 pont. A
leir6 eredményekben tehat elssorban az alacsony anyagi t8kéjd csoport
kedvezGtlenebb teljesitménye rajzolédik ki, a masik két profil atlagai egymashoz kozel
helyezkednek el.

A sziil6i bevonddas klasztereihez a teljesitményvariancia 3,0%-a kapcsolédott (F
= 15,336; p < 0,001; N? = 0,030; N = 1001). A legmagasabb atlagos matematikai
teljesitményt a mérsékelt, alkalmi sziil6i bevonddassal jellemezhetS csoport érte el
(1449,89 pont), mig az alacsony bevonddasu profil atlaga 1400,45 pont, az intenziv
csaladi egytittléttel és bevonddéssal jellemezhetd csoporté pedig 1382,16 pont volt. A
legmagasabb és legalacsonyabb csoportatlag kozétt 67,73 pontos kiilonbség
mutatkozott. Az eredmények alapjan a sziil§i bevondas intenzitasa és a matematikai
teljesitmény kozott nem rajzolddik ki egyszerd, linedris kapcsolat. A vizsgalt mintdban
inkabb egyfajta ,kozéputas” mintdzat figyelhet§ meg: sem a nagyon alacsony, sem az
intenziv bevonddas nem tarsult a legmagasabb teljesitményhez, hanem a mérsékelt,
alkalmi tAimogatassal jellemezhetd csoport érte el a legkedvez6bb eredményt. Ez arra
utalhat, hogy a gyermek o©nall6sdgat meghagy6, ugyanakkor sziikség esetén
tamogatast biztosit6 sziilGi jelenlét kedvezd kornyezetet teremthet a matematikai
teljesitmény szempontjabdl.

A tobbnyelviiségi mintazatok esetében ugyancsak n? = 0,030 érték adodott (F =
10,534; p < 0,001; N = 1017), vagyis a klaszterhovatartozashoz a matematikai
teljesitmény variancidjanak 3,0%-a kapcsolddott. A legmagasabb atlagot a magyar
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kozpontd, angolorientalt profilba tartozé tanuldk érték el (1451,31 pont), mig a
tobbnyelvii kompetenciaprofil atlaga 1399,44, az ukran kozpontt profilé 1391,73, a
magyar kozpontd, alacsony idegennyelvi profilé pedig 1378,30 pont volt. A
legmagasabb és legalacsonyabb csoportatlag kozétt 73,01 pontos kiilonbség
mutatkozott. Kiilonosen figyelemre mélt6, hogy a legalacsonyabb matematikai atlag
éppen a magyar kozpont(, alacsony idegennyelvi kompetencidval jellemezhetd
csoportban jelent meg. Ez a mintazat felveti annak lehet§ségét, hogy a nyelvi
kompetenciak fejlettsége és a matematikai teljesitmény kozott kapcsolat allhat fenn.

A csaladi erdforras- és munkastratégidk szerinti harom csoport szintén eltért
egymastél (F = 10,559; p < 0,001; N2 = 0,024; N = 852). A mobilitasra épit6 profil
atlaga 1462,81, a helyben stabilizadléd6é csoporté 1437,25, a kiszolgaltatott profilé
1388,92 pont volt. A mobilitasra épit§ és a kiszolgaltatott csoport atlaga kozott 73,89
pont a kiilonbség. A csaladi stratégidkhoz a teljesitményvariancia 2,4%-a kapcsolodik,
ami kisebb Osszefliggést jelent az objektiv anyagi helyzethez tartozd értéknél. Az
eltérés a jelen elemzések alapjan nem vélasztja el a munkastratégiat a csalad mas
erdforrasaitol.

A csaladi kulturalis eréforrasok két profilja kozott az intenziv konyvkultGréaval
jellemezhetd haztartasok tanuldi értek el magasabb atlagot: 1447,17 pontot, szemben
a konyvszegény haztartasok 1398,89 pontos értékével. A 48,28 pontos eltérés
szignifikans (F = 18,152; p < 0,001; )2 = 0,018; N = 990). A kulturalis eréforrasok
tehat a matematikai eredményekkel is kapcsolatban &llnak, de a hozz4juk kapcsol6dd
varianciahanyad 1,8%, ami csupan kis mértékd sszefliggést jelent.

A tandran kiviili programok és kiilonorak alapjan létrehozott klasztereknél az
alacsony részvételd tanuldk atlaga 1389,97, a szelektiven aktivaké 1436,13, az aktivan
fejlesztetteké 1448,69 pont volt (F = 7,531; p < 0,001; 2 = 0,016; N = 917). A
legmagasabb és legalacsonyabb atlag kozott 58,72 pont az eltérés, mikozben a két
aktivabb profil atlaga csak 12,56 ponttal kiilonbozik. A kedvezébb eredmény és a
tanéran kiviili részvétel egyiitt jarasa megfigyelhetS, amit szintén kis variancia
hanyad, az kis mértékii 6sszefiiggés jellemez.

A nyelvi kornyezet alapjan kialakitott két Kklaszter kozott szignifikdns
teljesitménykiilénbség mutatkozott. A homogénebb, dont6en magyar nyelvi
kornyezetben szocializaléd6 tanulok - akiknél a klaszterképzésbe bevont tényezdk, igy
példaul az iskola nyelve, a lakdhely nyelvi kdrnyezete és a nemzetiségi 6nbesorolas is
nagyobb mértékben a magyar nyelvi kdzeghez kapcsolédott - atlagosan 1437,90
pontot értek el. A vegyesebb nyelvi kornyezetben szocializalédd, vagyis mindennapi
kornyezetiikben tobb nyelvi hatassal taldlkozé tanuldk atlaga 1392,50 pont volt. A
45,40 pontos kiilénbség szignifikans (F = 14,705; p < 0,001; % = 0,014; N = 1017), a
nyelvi kornyezet szerinti csoportositishoz pedig a matematikai teljesitmény
variancidjanak 1,4%-a kapcsolodik. Az eredmény tehat azt mutatja, hogy ebben a
mintdban a homogénebb magyar nyelvi kérnyezethez magasabb matematikai atlag
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tarsult, mig a vegyesebb nyelvi szocializaciét mutatd csoportban alacsonyabb atlag
figyelhetd meg.

A csaladtipusok alapjan kialakitott profiloknal kis hatdsméretli, az eredeti
szignifikanciaszinten kimutathat6 kiilonbség jelentkezett (F = 4,082; p = 0,017; 1)? =
0,010; N = 815). A tobbgeneracids csaladban él6k atlaga 1440,96, a nuklearis csaladhoz
tartozoké 1430,44, az Osszetett csaladszerkezet(i csoporté 1394,30 pont volt. A két
sz€ls6 atlag kozotti kiilonbség 46,66 pont, a csoportositashoz a variancia 1,0%-a
kapcsolédik. Az eltérés nagysaga alapjan a csalddszerkezet 6nmagaban csak
korlatozottan kiiloniti el a matematikai teljesitményeket.

A tantargyi attitidok profiljai kozott nem igazolédott szignifikans Osszesitett
kiilénbség (F = 2,307; p = 0,075; N* = 0,007; N = 1017). A mérsékelt, differencialt
profil atlaga 1432,55, a sokoldalti érdekl6déstieké 1425,75, a human-kulturalis
pontot ért el. Bar ez utdbbi csoport leird atlagértéke alacsonyabb, a kozolt vizsgalat
alapjan nem éllithat, hogy az attittdprofilok matematikai eredményei statisztikailag
megbizhatdan eltérnek egymastol.
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6. tablazat. A matematikai képességpontok kiilonbségei a klaszteralap tanul6i

és hattérprofilok szerint

Klaszterdimenzio

Klasztercsoportok atlagos F
matematikai
képességpontjai

Csaladi erdforras-
és munkastratégiak

Helyben stabilizal6doé:
1437,25;

Mobilitasra épits: 1462,81;
Kiszolgaltatott: 1388,92

10,559

<0,001

0,024

852

Csaladtipusok

Tobbgeneraciés: 1440,96;
Osszetett csaladszerkezet(:
1394,30; Nuklearis: 1430,44

4,082

0,017

0,010

815

Objektiv anyagi
helyzet

Alapfelszereltség, részleges
komforttal rendelkez6:
1451,92;

Alacsony anyagi t6kéji:
1368,07;

Magas anyagi t6kéjd: 1454,88

23,024

<0,001

0,047

938

Csaladi kulturalis
eréforrasok

Konyvszegény haztartas:
1398,89;
Intenziv konyvkultara: 1447,17

18,152

<0,001

0,018

990

Sziil6i bevonodas

Intenziv csaladi egytittlét és
bevonddas: 1382,16;
Mérsékelt, alkalmi bevonddas:
1449,89;

Alacsony bevon6das: 1400,45

15,336

<0,001

0,030

1001

Tanulményi
teljesitmény

Magas teljesitményt,
kiegyenstlyozott profil:
1490,34;

Alacsony teljesitményd profil:
1323,67;

Kozepes teljesitményd profil:
1392,81

65,272

<0,001

0,126

908

Tantargyi attittidok

Human-kulturalis
orientacioji: 1424,93;
Sokoldalt érdeklédés:
1425,75;

Visszafogott bevonodésu:
1374,26;

Mérsékelt, differencialt:
1432,55

2,307

0,075

0,007

1017
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Tanéran kiviili Alacsony részvétell: 1389,97; 7,531 <0,001 0,016 917
programok és Szelektiven aktiv: 1436,13;
kilénorak Aktivan fejlesztett: 1448,69
Nyelvi kornyezet Kétnyelvi kozeg: 1392,50; 14,705 <0,001 0,014 1017
Homogén nyelvi kozeg:
1437,90
Tobbnyelviiségi Ukran kozpontt: 1391,73; 10,534 <0,001 0,030 1017
mintazatok Magyar kdzpontd, alacsony
idegennyelvi: 1378,30;
Tobbnyelvi
kompetenciaprofil: 1399,44;
Magyar kdzpontd,

angolorientalt: 1451,31

Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

3.10. A hattértényezik osszehasonlitasa a hatasméretek alapjan

A hatdsméretek 0Osszesitése megmutatja, mely csoportositdé tényez6k mentén
rajzolédnak ki nagyobb matematikai teljesitménykiilonbségek. Az ANOVA-val vizsgalt
tizennyolc valtozé koziil a tanulmanyi teljesitményprofilokhoz tartozik a legnagyobb
n%-érték, 0,126. Ez az adott elemzésben a variancia 12,6%-4nak felel meg, és tobb mint
kétszerese a kovetkezd, évfolyamhoz kapcsol6do 5,6%-os értéknek. Az objektiv anyagi
helyzetnél 4,7%, az iskolai folytonossdgnal 4,2%, a vallasossagnal 3,8% a kapcsol6dd
varianciahanyad.

A sziil6i bevonddas és a tobbnyelviiségi mintazatok értéke egyarant 3,0%, a csaladi
eréforras- és munkastratégiaké 2,4%. Az 6vodaba jaras id6tartama 2,1%-hoz, a
lakohely nyelvi-etnikai dsszetétele 2,0%-hoz kapcsolodik. A tobbi valtozd egyenként
29 alatti varianciahdnyadot mutat.

7. tablazat. A vizsgalt hattértényez6k sorrendje a matematikai
képességpontokhoz kapcsoléd6 hatasméret alapjan

Hattértényezd n> Kapcsolod6 Az 6sszefiiggés
variancia (%) ergssége

Tanulmanyi teljesitmény 0,126 12,6 Kozepes-nagy
Evfolyam 0,056 5,6 Kis-kozepes
Objektiv anyagi helyzet 0,047 4,7 Kis-kozepes
Iskolai folytonossag (els6 0,042 4,2 Kis-kozepes
osztalytol)

Vallasossag 0,038 3,8 Kis-kozepes

Sziil6i bevon6das 0,030 3,0 Kis-kozepes
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Tobbnyelviiségi 0,030 3,0 Kis-kozepes
mintazatok

Csaladi  erdforras-  és 0,024 2,4 Kis
munkastratégidk

Ovodéba jaras id6tartama 0,021 2,1 Kis
Lakoéhely nyelvi-etnikai 0,020 2,0 Kis
Osszetétele

Csalédi kulturdalis 0,018 1,8 Kis
eréforrasok

Tanéran kiviili programok 0,016 1,6 Kis
és kiilondrak

Nyelvi kornyezet 0,014 1,4 Kis
Nemzetiség 0,013 1,3 Kis
Csaladtipusok 0,010 1,0 Csekély
Telepiiléstipus 0,006 0,6 Csekély

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

Az n?-értékek kiilon-kiilon illesztett egyutas elemzésekbdl szdrmaznak, ezért nem
adhaték oOssze egy koOzos megmagyarazott varianciahdnyadda. Ugyanaz a
teljesitménykiilénbség tobb hattérvaltozd szerinti csoportositasban is megjelenhet. A
sorrend értelmezését az is korlatozza, hogy az elemzési elemszam 656 és 1017 kdzott
valtozik, és a csoportok szama sem azonos. A 7. tablazat ezért leird attekintést ad a
megfigyelt Osszefliggésekrdl; a tényez6k egymadstol fiiggetlen kapcsolatdnak
feltarasahoz tobbvaltozds elemzés sziikséges.

Kovetkeztetések a kompetenciamérés eredményei alapjan

A matematikai kompetenciamérés 1422,86 pontos atlaga és 178,91 pontos szérasa
szamottevs kiilonbségeket jelez a vizsgalt tanuldk teljesitményében. A képességpontok
eloszldsa és a hét teljesitményklaszter megoszldsa alapjan a tanul6k tobbsége a
kozépsé teljesitménytartoményokban helyezkedik el, ugyanakkor az alacsonyabb és a
kiemelked§ eredményt elérék is jol elkilonithet6 csoportokat alkotnak. A
teljesitménybeli tagoltsag pedagodgiai jelentGsége elsGsorban abban ragadhaté meg,
hogy a tanulék matematikai felkésziiltsége és fejlesztési sziikségletei eltérhetnek
egymastll. A sziikséges pedagodgiai beavatkozasok pontosabb meghatarozasahoz
azonban a képességpontok mellett az egyes matematikai tartalmi teriileteken és
feladattipusokban mutatott teljesitmények vizsgélata is indokolt.

A hattérvaltozok és a matematikai képességpontok kapcsolatdnak elemzése alapjan
a leger@sebb osszefiiggés a tanulmanyi teljesitményprofilok esetében mutatkozott. A
csaladi eréforrasok koziil az objektiv anyagi helyzet szerinti kiilonbségek emelkednek
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ki, elsGsorban az alacsony anyagi t6kével rendelkez tanulék kedvezéStlenebb
eredményei miatt. A nyelvi kornyezet és a tobbnyelviiségi profilok szintén
statisztikailag szignifikins kapcsolatot mutattak a matematikai teljesitménnyel,
ugyanakkor a hozzajuk kapcsolédé varianciahanyad lényegesen kisebb volt a
tanulmanyi teljesitményprofilokéndl. A nem és a tantargyi attittidok alapjan kialakitott
csoportok k6zott nem mutatkozott statisztikailag szignifikans kiilonbség.

A sziil6i iskolazottsag vizsgalata tovabbi szempontokkal egésziti ki a csaladi hattér
és a matematikai eredményesség kapcsolatanak értelmezését. Mindkét sziil§ esetében
a legalacsonyabb iskolai végzettségi csoporthoz kapcsolédott a legalacsonyabb
matematikai medidn. Az anya végzettsége szerint a medidnértékek fokozatos
emelkedése figyelhet§ meg, mig az apa esetében elsGsorban az alapfoki végzettség
csoport kiiloniilt el a magasabb iskoldzottsagtiaktol. A végzettségi kategoridk kozotti
kiilonbségek azonban nem minden Gsszehasonlitasban bizonyultak statisztikailag
szignifikansnak, ezért az Osszefiiggés nem értelmezhet§ a sziil6i iskolézottsag és a
tanuldi teljesitmény kozotti egyértelmd, minden kategéridra kiterjedd§ kapcsolatként.

Az eredmények pedagoégiai  jelentGsége  mindenekel6tt a  tanuldi
teljesitménykiilonbségek és az eltérd csaladi, tarsadalmi, valamint nyelvi er6forrasok
egylittes figyelembevételében ragadhatd meg. A hattérprofilok alkalmasak lehetnek a
tanul6csoportok kozott megfigyelhetd kiilonbségek feltarasara és a differencialt
fejlesztési lehetGségek mérlegelésére, ugyanakkor nem szolgdlhatnak az egyéni
matematikai képességek megitélésének alapjaul. A feltart statisztikai kapcsolatok nem
bizonyitanak okséagi Osszefiiggéseket, és az egyes héttértényezdk 6nallé szerepe a
jelenlegi elemzések alapjan nem hatarozhaté6 meg. A matematikai eredményesség
pontosabb értelmezéséhez ezért a tanul6i jellemzdk egylittes vizsgalata, valamint a
teljesitménykiilonbségek mogott meghiz6dd pedagbdgiai és tarsadalmi folyamatok
tovabbi feltarasa sziikséges.

Osszegzés

A kérpataljai magyar matematikaoktatas elmult évtizedeinek vizsgalata alapjan a
tantargy fejlédését elsGsorban nem a tananyag gyokeres étalakuldsa, hanem az
oktatasi kovetelmények, a pedagdgiai szemlélet és a megvaldsitas feltételeinek
valtozésa jellemezte. A matematikai alapismeretek, az algebrai és geometriai
gondolkodas, valamint a logikai kovetkeztetés és bizonyitds a kiilonbozd
oktatéspolitikai korszakokban egyarant meghatarozé szerepet toltéttek be. A tantervi
szabalyozas ugyanakkor fokozatosan a részletesen elfirt ismeretanyag és tanulési
tevékenységek felSl a kompetencidkban meghatarozott tanulasi eredmények iranyaba
mozdult el. A valészinliségszamitas, a statisztika és az adatértelmezés hangstlyosabba
valasa, valamint a matematikai modellezés és a gyakorlati problémamegoldas el6térbe
kertilése a tantargyi tudas alkalmazasi lehetGségeinek béviilését jelzi. A véltozasok
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azonban nem értelmezhet6k a korabbi matematikai miveltség meghaladasaként,
hiszen az Gjonnan megfogalmazott kovetelmények teljesitése tovabbra is biztos
fogalmi és mtiveleti ismereteket feltételez.

A szabalyozasi kornyezet atalakulasanak vizsgélata egyuttal arra is ravilagit, hogy
a tantervi reformok célkit(izései és azok iskolai megvaldsuldsa kozott lényeges
kiilonbségek lehetnek. Az oktatasi rendszer szerkezeti modositasai, az 6rakeretek
véltozasai, az értékelési kovetelmények atalakulasa és a tankonyvellatas sajatossagai
eltéré alkalmazkodasi feladatokat jelentettek az intézmények szamara. A pedagbgus-
életatinterjuk kilonosen jol érzékeltetik, hogy a szakmai gyakorlatban a kozponti
el6irasok mellett jelent§s szerep jutott a tanarok tapasztalatainak, moédszertani
dontéseinek és sajat kezdeményezéseinek. A taneszkozok kiegészitése, a feladatok
forditdsa, a differencidlt gyakorldas és a tehetséggondozas olyan pedagoégiai
tevékenységekként jelentek meg, amelyek az oktatids folyamatossdgat és a helyi
sziikségletekhez torténd alkalmazkodast egyarant szolgéltak. Az interjuk alapjan
ugyanakkor nem allithatd fel egyértelm értéksorrend a korabbi és a jelenlegi oktatasi
gyakorlat kozott. A kovetkezetes ismeretépités és a rendszeres gyakorlas olyan
modszertani hagyomanyokat képviselnek, amelyek a problémamegold6 gondolkodas
és az 6nall6 tudasalkalmazas fejlesztésével is Gsszeegyeztethetdk.

A Kérpataljai magyar matematikaoktatds sajatossagainak értelmezésében
meghatarozd jelentdségli az orszagosan egységes kovetelményrendszer és az
anyanyelvi oktatas feltételeinek kapcsolata. A magyar nyelv(i matematikatanitas nem
kiilonallé tantervi tartalmakra épiil, hanem az ukrajnai allami szabalyozasban
meghatarozott ismeretek és kompetenciak anyanyelvi kozvetitését valositja meg. A
matematikai fogalmak pontos értelmezése, a sziveges feladatok nyelvi szerkezetének
megértése és a szaknyelvi kovetkezetesség ezért az oktatds mindségét befolyasold
pedagogiai kérdésként is jelentkezik. A tanari visszaemlékezésekben megjelend
forditasi és tananyag-kiegészitési gyakorlat arra utal, hogy a magyar nyelv{i oktatas
fenntartasa a hivatalos taneszkozok rendelkezésre allasan tal folyamatos szakmai
kozvetittmunkat is igényelt. A tantervi autonémia béviilése ebben a kdrnyezetben
akkor biztosithat tényleges pedagdgiai mozgasteret, ha megfelel6 magyar nyelv(i
tankonyvek, feladatgy(ijtemények, modszertani segédanyagok és szakmai
egylittmiikodési lehet&ségek is tarsulnak hozza.

A KOMP projektben megvalosul6 kompetenciamérés a matematikaoktatas
torténeti és intézményi Osszefliiggéseit a tanuldi teljesitmények tarsadalmi
meghatarozottsaganak vizsgalatdval egésziti ki. Az eredmények jelentds
teljesitménybeli kiilonbségeket mutatnak, amelyek tobb tanulmanyi, csaladi,
tarsadalmi és nyelvi hattérjellemzével is kapcsolatban &llnak. A vizsgalt
hattértényezbk koziil a tanulmanyi teljesitmény alapjan kialakitott profilok mutattak
a legerGsebb Osszefliggést a matematikai képességpontokkal, mig az objektiv anyagi
helyzet, az iskolai folytonossag és a nyelvi jellemz6k kisebb, de tobb esetben
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statisztikailag szignifikdns kiilonbségekhez kapcsolédtak. Kiilonosen figyelemre
mélt6, hogy egyes hattérvaltozok esetében nem mutatkozott egyértelmden fokozatos
kapcsolat a kedvezébbnek tekinthet§ koriilmények és a magasabb matematikai
eredmények kozott. A sziil6i bevonddas intenzitdsa, az iskolavéltas vagy a nyelvi
kompetencidk szerinti eltérések ezért nem értelmezhet6k onmagukban, a tanul6k
egyéb jellemzGitdl fliggetlentil. Az egyvaltozos statisztikai elemzések az osszefiiggések
erésségének Osszehasonlitdséra alkalmasak, azonban nem teszik lehet6vé az egyes
tényezdk 6nallé hatasanak vagy az okségi kapcsolatoknak a meghatarozasat.

A feltart 6sszefliggések értelmezéséhez a nemzetkozi oktatdskutatasi eredmények
is fontos tdmpontokat nyGjtanak. Eryilmaz és munkatarsai (2026) a korabbi
tanulmanyi  teljesitmény  jelent6ségét  hangstlyozzdk a  matematikai
eredményességhez kapcsol6dd tarsadalmi és egyéni kiilonbségek vizsgélataban, mig
Habok és munkatarsai (2020) a motivacios tényezdk és az énkép szerepére iranyitjak
a figyelmet. Peixoto és munkatarsai (2026) kutatdsa a sziil6i bevonddas osszetett
természetét emeli ki, kiilonos tekintettel arra, hogy a csaladi timogatés intenzitdsa a
gyermek mar meglévé tanuldsi nehézségeivel is Osszefiigghet. A KOMP-mérés
eredményei hasonlé értelmezési problémakat vetnek fel, ugyanakkor a kiilonb6z8
kutatasi elrendezésekbdl szdrmaz6é megéllapitasok kozvetlen megfeleltetése nem
indokolt. A karpétaljai adatok jelentdsége elsésorban abban all, hogy a matematikai
teljesitménykiilénbségeket egy sajatos tarsadalmi, nyelvi és intézményi kérnyezetben
teszik vizsgalhatova.

A torténeti dokumentumok, a pedagogusok szakmai tapasztalatai és a
kompetenciamérési eredmények egytittesen arra utalnak, hogy a matematikaoktatas
fejlesztésének lehet&ségei nem kizardlag a tantervi kivetelmények modositdsiban
keresend6k. A matematikai alaptudas megszilarditasa, az alkalmazasorientalt
feladatmegold4s és a tanuldi kilonbségekhez igazod6 differencidlas egymaéssal
Osszefliigg§ pedagodgiai feladatok. Megvaldsitasuk kiilonosen indokolttad teszi a
pedagégusok moddszertani tamogatasat, a magyar nyelvi szakmai er&forrasok
fejlesztését, valamint a korabbi oktatdsi tapasztalatok és a korszerd pedagogiai
megkozelitések tudatos 6sszehangolédsat. A KOMP-mérésben kirajzolddé teljesitmény-
és hattérprofilok tovabbi, célzott kutatdsok alapjat is képezhetik, kiilondsen annak
feltarasaban, hogy a kiilonb6z6 tanul6i csoportok esetében milyen tanulési
nehézségek és tamogatdsi sziikségletek jelentkeznek. A Kkarpataljai magyar
matematikaoktatds jovébeli eredményessége szempontjabdl ezért nemcsak a
szabalyozasi reformok irdnya, hanem azok helyi megval6sitisinak szakmai és
intézményi feltételrendszere is meghatarozé jelentéség.
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Az angol nyelv oktatasanak kihivasai és eredményei a
karpataljai magyar tannyelvti iskolakban: helyzetkép
és valtozasok 1991-2024

1.Bevezetés: a tantargy szerepe a karpataljai magyar tannyelvi
oktatasban

Az idegennyelv-oktatas a karpataljai magyar tannyelv{ iskolakban kettds funkciét
tolt be: egyrészt a nemzetkozi kommunikacié eszkozeként jelenik meg, masrészt a
(2004) és Fabian et al. (2005) hangstlyozzak, hogy az angol nyelv tanitdsa nem
csupan tantirgyi kovetelmény, hanem identitisformalé tényez$§ is, amely
hozzéjarul a didkok kulturalis horizontjanak szélesitéséhez. Beregszaszi (2004)
szerint a karpataljai magyaroknak minimum hirom nyelvet kell tudniuk a
boldogulashoz: az anyanyelvet (magyart), az allamnyelvet (ukrant) és legalabb egy
idegen nyelvet (angolt). Az angol nyelv igy a vilag felé val6 nyitis eszkidze, amely
biztositja a nemzetk6zi mobilitast és a kapcsolddast més kultarakhoz.

Orosz (2004) ramutat, hogy a nyelvtanulas kisebbségi kornyezetben nem csupén
modszertani és pszicholégiai kérdés, hanem politikai is, hiszen a tobbség-kisebbség
viszonyat is érinti. A kisebbségi didkok szdmara az angol nyelv mér a harmadik nyelv,
amelyet az iskoldban tanulnak az anyanyelv (els6 nyelv) és az allamnyelv (mésodik
nyelv) utan. Ez a helyzet komplex nyelvi repertoart eredményez, amelyben az angol
nyelv a modern idegennyelvi kompetencidk és a globdlis versenyképesség kulcsa.

A 2017-es ukran oktatisi torvény', amely korlatozta a kisebbségi nyelvek
hasznélatdt az oktatasban, tovabb névelte az angol nyelv jelentGségét. Az angol
ugyanis politikailag semleges, és a globalis kommunikacié eszkézeként jelenik meg
(Huszti, 2022). Az angol nyelv tanitdsa Karpataljan tehat sajatos funkciét tolt be:
egyszerre szolgélja a nemzetkozi mobilitas és tovabbtanulas lehetdségét, valamint a
kulturalis identitds megG6rzését egy politikailag érzékeny kornyezetben.

-19#

zakon.rada.

! Ukrajna oktatdsi torvénye: https: zov.ua, text [Letoltés

ideje: 2025. 11.12].
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A 2004 és 2024 kozotti empirikus kutatdsok (Huszti, 2025) ramutattak, hogy a
kezdeti id§szakban az angol nyelv tanitasat elavult tankdnyvek, nagy osztalylétszamok
és a tanuldk alacsony motivacidja nehezitették, kiilénosen a vidéki iskoldkban. Bar a
kommunikativ moédszer erGsen motivaltdk a didkokat, a mérhet§ eredmények
gyakran elmaradtak az ukran nyelvi teszteredmények mogott. A COVID-19 jarvany és
az ukrajnai hébort Gj kihivasokat hozott: az online oktatds elGsegitette a tanulok
digitdlis kompetencidjanak fejlédését, ugyanakkor jelentGsen korlatozta a
beszédkészség fejlesztését.

Az angol nyelv tanitdsa tehat nem csupdn nyelvi kompetencidk fejlesztését
jelenti, hanem stratégiai eszkoz a didkok jovébeli lehetGségeinek bévitésére. A
kutatasok hangsulyozzak a kulturédlisan relevans tananyagok kidolgozaséanak,
valamint a tanarok folyamatos szakmai fejl6désének sziikségességét, kiilonosen a
digitalis kompetenciak terén (Csernicsk6 et al. 2025). Az angol nyelv igy
kiegyenstlyoz6 szerepet tolt be, segit ellenstlyozni az ukran nyelv kotelezd
dominancigjat, mikozben nem veszélyezteti a magyar identitast, hanem hozzajarul
a didkok nemzetkozi versenyképességéhez.

A  KOMP projektben megvalosuld kompetenciamérés eredményeinek
értelmezésében az angol nyelv kiilondsen relevans, mert az idegennyelvi
kompetenciak fejlettsége jol mutatja az intézményi kultira, a pedagdgiai koherencia
és a tanari modszerek hatasat. Mig az ukran nyelvi teljesitményt elssorban a szocio-
okondmiai hattér és a teleptilési kornyezet hatarozza meg, addig az angol nyelvi
eredmények sokkal inkabb az iskolai kornyezet mindségétdl fliggenek. Az egyhazi
fenntartasq, stabil értékalapt intézmények példaul kedvezébb feltételeket biztositanak
az angol nyelvi kompetencidk fejlédéséhez, ami a KOMP projektben megval6suld
kompetenciamérés is kimutathat6 (Csernicsko et al.2025; Pallay et al., 2025). Az angol
nyelv tehat nemcsak tantargyként, hanem indikatorként is értelmezhetd, jelzi, hogy
az adott iskola mennyire képes korszerd, kompetenciaalapti oktatast nydjtani.

Az angol nyelv tantargy a karpataljai magyar tannyelv( oktatdsban a tobbnyelvd
repertoar bdvitésének, a mobilitds elGsegitésének és a modern idegennyelvi
kompetencidk fejlesztésének eszkoze. A jelen kotetben vizsgaltkompetenciamérés
eredményeinek értelmezése soran az angol nyelvi teljesitmény kiemelt jelentGséggel
bir, mert ravilagit az intézményi kultira és pedagégiai gyakorlat hatdsara, valamint a
didkok jovébeli esélyeinek alakuldséra.
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1. tablazat. Az angol nyelv funkciéi a karpataljai magyar tannyelvi
oktatasban és kapcsolddasuk a KOMP projektben megvalosuld

kompetenciafejlesztése.

kompetenciaméréshez

Funkci6 JelentGség a kisebbségi | Kapcsolodas a  KOMP-
oktatasban méréshez

Mobilitas Nemzetkozi tovabbtanulds és | Az angol nyelvi teljesitmény
munkaerd&piaci esélyek | mutatja, mennyire képes az
novelése; globdlis | iskola korszerd, versenyképes
kommunikéci6s lehetéségek | nyelvi kompetencidkat
megnyitasa. fejleszteni.

Identitas Politikai semlegessége miatt | Az angol eredmények
biztonsagos nyelv, amely | kiegyenstlyozzdk az ukran
nem veszélyezteti a magyar | nyelv kotelez§ dominanciajat,
identitést, ugyanakkor | jelezve az intézményi kultira
kulturalis horizontot szélesit. | tdmogatd szerepét.

Kompetenciafejlesztés | Modern idegennyelvi | Az angol nyelvi kompetencia
készségek (kommunikaci6, | szintje az iskolai kornyezet
digitalis mingségét tiikrozi.

Tobbnyelvii repertoar

Az angol a harmadik nyelv az
anyanyelv és az alamnyelv
utdn, igy komplex nyelvi
repertoart alakit ki.

A KOMP
megvaldsuld

projektben

kompetenciamérés mérésben
az angol nyelv indikatorként
jelzi, hogy az iskola mennyire
tudja tdmogatni a tobbnyelvi
kompetenciafejlesztést.

Intézményi kultira
mutatdja

Egyhazi fenntartast, stabil
értékalapa iskolakban
kedvezGébb feltételek az angol
nyelv tanuldséra.

Az angol nyelvi eredmények
visszatiikrozik az intézményi

stabilitast és a pedagodgiai

gyakorlat mingségét.

Forrés: sajat szerkesztés

2. A tantargy oktatasanak torténeti korszakai 1991 utan

1991-ben a Szovjetunié Osszeomlédsaval Gj korszak kezdddott a karpataljai magyar
oktatasban is. Az angoltanitdssal kapcsolatban (j modszerek kezdtek teret hdditani,
amelyek vildgszerte mar 20-30 évvel kordbban megsziilettek, de Karpataljan teljesen
Ujnak hatottak (pl. az addig alkalmazott nyelvtani-fordit6 moédszert fokozatosan
valtotta fel a kommunikativ nyelvtanitasi médszer (Bardos, 2000)).
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Ukrajna fliggetlenné valasat kovetSen az idegennyelv-oktatas Gj oktataspolitikai és
pedagdgiai hangsulyokat kapott, amelyek a karpataljai magyar tannyelv{i iskolakban
is éreztették hatasukat.. A 2002-2003-as tanévben ugyanis kisérleti jelleggel vezették
be az orszagban az idegennyelv-tanitast a 2. osztalyban a korabbi 5. osztaly helyett,
vagyis a tanul6k mar hétéves korukban elkezdtek idegen nyelvet tanulni (Fabian et al.
2005). Az el6z6 rendszerhez képest ez azt jelentette, hogy a gyerekek harom évvel
korébban kezdtek angolt, németet és franciat tanulni. Ezek voltak az idegen nyelvek,
amelyeket intézményileg tanitottak a karpataljai magyar tannyelv{ iskoldkban. Majd
a 2000-es évek elején-kozepén az angol fokozatosan kiszoritotta a franciat és a
németet a magyar tannyelvli iskoldkbdl, a franciaoktatds teljesen megszlnt, a
némettanitas pedig csak elenyészé szamu iskoldban maradt meg (Huszti, 2004).

A dontés hétterében az ukrdn kormény felismerése &llt, a nyugati nyelvek
elsajatitasa kulcsfontossagti az orszag eurdpai integracidja és a munkaerdpiac igényei
szempontjabdl. Karpétaljan, a hatar menti helyzet miatt, kiilondsen nagy volt az igény
tobb nyelvet beszél6 szakemberekre. Ez vezetett ahhoz is, hogy 2005-2006-t6]
bevezették a masodik idegen nyelv tanitdsat, &am a magyar tannyelvi iskolak
kimaradtak, mivel ott mar négy nyelv szerepelt volna a tantervben. Ez héatranyt
jelentett a magyar didkoknak, és sok sziil6t arra 0sztonzott, hogy gyermekeit ukran
iskoldba irassa, ami atmenetileg a magyar iskoldk létszamanak drasztikus
csokkenéséhez vezetett. Kés6bb azonban a helyzet stabilizalddott, és a magyar
tannyelvd iskolak Gjra népszertivé valtak.

A bevezetés kezdetben komoly nehézségeket okozott: hidnyoztak az egységes
tankonyvek, nem volt elegendd szakképzett tanar, és az éraszam sem volt megfeleld.
A mésodik osztadlyban heti egy, a harmadikban és a negyedikben heti két orat
biztositottak, ami az EU altal meghatarozott A1 szint (CEFR, 2001) eléréséhez
kevésnek bizonyult. A tanarhidny enyhitésében nagy szerepet jatszott a II. Rakdczi
Ferenc Karpataljai Magyar Fé&iskola (ma II. Rakéczi Ferenc Kérpataljai Magyar
Egyetem), amely jelent6s szdmu angoltanart képzett. Ennek eredményeként a
régidban fokozatosan javult az angolnyelv-oktatas szinvonala, kildbalva a kilencvenes
évek valsagabdl, amelyhez hozzdjarult, hogy a hatarok megnyilasat kovetéen szamos
idegennyelvtanar hagyta el Karpataljat.

Az els6 nagyszabast karpataljai nyelvpedagégiai kutatast 2004-ben végezték
(Fabian et al., 2005). A felmérés eredményei ravilagitottak a huszonkét évvel ezel6tti
legégetébb problémakra, amelyekkel a karpataljai magyar tannyelvd iskoldk
angoltandrainak szembe kellett nézniiik. A tanarok altal jelzett legfébb problémak
kozé tartozott a nem megfelel§ tankonyvek hasznalata, a hanganyag és a technikai
eszkozok hidnya, az alacsony 6raszam, valamint a nagy létszdmu, heterogén osztalyok
kezelése. A falusi iskolakban kiilondsen alacsony volt a motivacio, és a szétarak hianya
tovabb nehezitette a munkat. Az 6raszamok sziikossége miatt a tanarok gy vélték,
hogy a tananyag mennyisége nincs aranyban a rendelkezésre all6 idGvel.
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A kutatas ramutatott, hogy az angol nyelv tanitdsa a magyar tannyelv(i iskoldkban
komoly strukturdlis és anyagi nehézségekbe {itkozott. Bar voltak kezdeményezések a
helyzet javitasara, a tankonyv- és eszkdzhiany, a tl nagy osztalylétszam és az alacsony
6raszam hossz ideig fennmarad6 problémat jelentett, amelyet csak atfogo,
rendszerszint{ intézkedésekkel lehetett volna orvosolni.

2007-ben Gjabb korszak kezd§dott az ukrajnai kozoktatasban, ekkor vezették be a
kozépiskolai érettségizdk kiilss fiiggetlen tesztelését, vagyis a ZNO*-t (Orosz & Pallay,
2021). Ez az emelt szint{ vizsgarendszer 2021-ig hivatott felmérni az érettségiz6k
tudasat, elGszor csak ukran nyelvbél és irodalombél, majd mas tantargyakbdl is.
Minden olyan érettségizd, aki valamelyik ukrajnai felsGoktatési intézményben kivanta
folytatni tanulmanyait a kozépiskola elvégzése utan koteles volt ZNO vizsgat tenni.
Idegen nyelvekbdl el@szér 2009-ben lehetett ezt megtenni (Huszti & Kacsur, 2016,
2025). 2009 és 2017 kozott az idegen nyelvi teszt csak szovegértést, iraskészséget,
illetve szokincsismeretet és nyelvtani tudast mért, beszédkészséget és beszédértést
egyaltalan nem. (A hivatalos tesztportalon megtalalhaté az dsszes vizsgateszt 2009-
t6l napjainkig®.) Ennek egyértelmden az lett a negativ visszacsatoldsa, hogy a
nyelvtanitas ,besz(kiilt”, tehat a tandrok kevesebb figyelmet forditottak a tanulék
beszédértésének és beszédkészségének fejlesztésére, inkdbb az olvasds- és
iraskészségre tsszpontositottak, hiszen ezeket kérték szamon az érettségi vizsgan.

2018 jabb fordulépontot jelentett, mivel az érettségi vizsga kiegésziilt a hallas
utani szovegértés mérésével. A 2022-ben kitort orosz-ukran habora Gjabb jelentds
véltozast hozott az ukrajnai felvételi rendszerben Abban az évben a végzdsok
érettségi vizsga nélkiil, mindGssze G.n. motivicidés levél alapjan is felvételt
nyerhettek az ukrajnai felsGoktatési intézmények egyes szakjaira (Pallay, 2026)..
2023-ban viszont angol nyelvbdl is a jelenléti ZNO-t az online Nemzeti
Multidiszciplindris Teszt (NMT) valtotta fel. Idegen nyelvbdl az NMT egyszer(ibb
lett, mint a korabbi ZNO, hiszen csak szévegértést, nyelvtani és szokincsismereteket
mér a CEFR (2001) szerinti Bi+ szinten.

A kiils§ fiiggetlen tesztelés (ZNO) atfogdbb vizsga volt, mivel négy nyelvi készséget
mért, és magasabb szintet célozott meg (B2). Az NMT ezzel szemben a haborus
koriilményekhez igazodva egyszertsitett forméban vizsgalja az angolt, igy kevésbé ad
teljes képet a didkok nyelvi kompetencidjarol. Mindkét vizsga kulcsfontossdga
szerepet jatszott és jatszik az egyetemi felvételi rendszerben, hiszen az eredmények
kozvetleniil befolyasoljak a tovabbtanulési lehetéségeket.

Az ukrajnai kiozoktatasi rendszer reformja 2018-ban indult Uj ukran iskola néven
(réviden NUS - Nova ukrajinska skola), és az ukran kozoktatas 4talakitasanak egyik
legjelentésebb mérfoldkove. Lényege, hogy az oktatdsban a kompetenciaalapt

? https://termini.nytud.hu/htonline/htlista.php?action=search
3 https://zno.osvita.ua/english/
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szemlélet keriilt el6térbe, amely nem pusztan lexikalis tudast kivan atadni, hanem a
tanulok készségeit és képességeit fejleszti, példaul a kritikus gondolkodast, a
problémamegoldast és a kommunikéciét (Hrynewych et al. 2023). A reform emellett
hangstlyozza a gyermekkozpontt pedagdgiat, amely a tanuldk aktiv részvételére,
motivacijara és egyéni fejl6dési Gtjara épit. Uj tanulasszervezési elvek is megjelentek,
ide sorolhat6 a projektalapa tanulés, a kooperativ modszerek és a digitalis eszkdzok
integralasa az oktatasba.

A kéarpataljai magyar tannyelvi iskoldkban mindez kiilondsen az idegen nyelvek
oktatasaban valt meghatarozdova. Az angol nyelv tanitasa a reform keretében kiemelt
szerepet kapott, hiszen az eurépai integracié és a munkaerdpiac igényei miatt az
idegen nyelvi kompetencia elengedhetetlen. Kutatdsok ramutattak, hogy mig az ukran
nyelv elsajatitasat elsGsorban tarsadalmi-gazdasagi tényezdk és a teleptiiléstipus
befolyasoljék, addig az angol nyelvi teljesitményt inkabb az intézményi kulttra és a
pedagogiai koherencia hatarozza meg (Csernicsko et al. 2025).

A NUS-reform a kdrpétaljai magyar iskolak szaméra egyszerre jelentett kihivast
és lehet8séget. Kihivast, mert a tankonyvellatottsag, a tanari felkésziiltség és az
6raszamok sokszor nem feleltek meg a reform célkit(izéseinek; lehetGséget, mert az
idegen nyelv oktatasan keresztiil a didkok olyan kompetencidkat szerezhetnek,
amelyek segitik ket a nemzetkozi kommunikéacidban és a tovabbtanulasban. A
reform tehat hozzdjarult ahhoz, hogy az idegen nyelv tanitisa a kisebbségi
oktatasban stratégiai jelentdségtivé valjon.

2020-t6l napjainkig a kéarpataljai magyar tannyelvii oktatdsban az idegen
nyelvek tanitdsa 4j kontextusba keriilt: a COVID-19 jarvany és az online oktatas
elterjedése alapvetden forméalta 4t a pedagoégiai gyakorlatot. A NUS-reform
kompetenciaalapt és gyermekkozponti szemlélete tovabbra is meghatarozo
keretként szolgélt, de a digitalis atallas Gj kihivasokat és lehetGségeket hozott.

A kutatasok szerint a nyelvtanulék teljesitményének értékelése és a motivacio
fenntartasa az online kérnyezetben nehézségekbe titkozott. Huszti és szerzdtarsai
(2021) ramutattak, hogy a hagyoméanyos értékelési formadk nem mikodtek
hatékonyan a tavoktatas idején, ezért G4j moddszerek - példaul digitalis tesztek és
projektfeladatok - keriiltek elGtérbe, amelyek jobban illeszkedtek a kompetenciaalap
szemlélethez. Fzzel parhuzamosan Fabidn et al. (2021) vizsgdlata a tanul6i
percepcidkat elemezte, és ravilagitott, hogy a didkok vegyesen értékelték a tavoktatést:
egyesek elényként emlitették a rugalmassagot és az 6nallé tanulas lehet§ségét, masok
viszont a személyes interakcié hianyat és a technikai nehézségeket hangsulyoztak.

A 2020 utani id6szakban az idegen nyelv szerepe a karpataljai magyar tannyelvd
oktatasban tovabb erdsodott, de a hangsuly a digitalis kompetenciak fejlesztésére és
az online tanuldsi kornyezethez valé alkalmazkodasra keriilt. Bar a tavoktatas
szamos nehézséget hozott, egyben lehetGséget is teremtett j modszerek
kiprobalasara, amelyek hosszt tavon gazdagithatjak a nyelvoktatas gyakorlatat.
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3. Oraszamok, tantervek és kovetelmények valtozasa

Az angol nyelv oktatdsanak ukrajnai alakulasa 1991 és 2026 kozott jol tiikrozi az orszag
oktataspolitikai valtozasait és az eurdpai integracids torekvéseket. A rendszervaltast
kovetGen az idegen nyelvek, kiilonsen az angol, fokozatosan el6térbe keriiltek, mivel
az orszag nyitni kivant a nemzetkozi kapcsolatok felé, a vilag felé. A kezdeti id6szakban
az oraszamok alacsonyak voltak, és a tantervek inkdbb a hagyomanyos nyelvtani-
lexikai tudasra épitettek. Fabian és szerz6tarsai(2005) ramutattak, hogy a karpataljai
magyar tannyelvi iskoldkban az angol nyelv tanitasa sokszor hattérbe szorult, a
tananyag nem igazodott a didkok valés nyelvi sziikségleteihez.

A 2000-es évek kozepétdl fokozatosan megjelentek az 4j tantervi koncepciok,
amelyek a kommunikativ nyelvhasznalatot helyezték el6térbe. Huszti (2009)
hangsulyozta, hogy az angolérdkon a tanul6i aktivitas, példaul a hangos olvasas, a
nyelvi készségek fejlesztésének fontos eszkoze lett. Az 6raszamok ugyanakkor
tovabbra is korlatozottak maradtak, kiilénosen a kisebbségi iskolakban, ahol a nyelvi
terhelés tobb nyelv k6zott oszlott meg.

A 2010-es évektdl kezdve az ukrén oktatdsi minisztérium 0j idegen nyelvi
tanterveket vezetett be, amelyekben az angol nyelv kiemelt szerepet kapott. Huszti
(2020a; 2020b,;2020¢) részletesen elemezte, hogy a 1998 és 2020 kozétti tantervi
véltozasok sordn az 6raszamok fokozatosan emelkedtek, és a kovetelmények egyre
inkdbb az eurdpai nyelvi keretrendszerhez (CEFR, 2001) igazodtak. A tantervekben
hangstlyosabba valt a négy alapkészség - beszédértés, beszéd, olvasas és iras -
integralt fejlesztése, valamint a kulturédlis kompetencia erdsitése. A 2018-as tantervi
reformok mar kifejezetten a nemzetkozi standardokhoz valé igazodast céloztak, és az
angol nyelv tanulasat az altalanos és kozépiskolai oktatas kotelezd elemévé tették.

A 2020-2026 kozotti idGszakban a tantervek tovabb finomodtak. Kurtan (2001)
lefrasai alapjan megallapithatd, hogy az Ukrajnaban jelenleg érvényben 1év6 idegen
nyelvi tanterv (Zimomrja et al., 2021) multifunkcionalis, mivel tobb tantervtipus
elemei is felfedezhet6k benne, példdul a grammatikai, tematikus, szituativ,
funkciondlis és lexikalis megkozelitések. A nyelvi tartalom elrendezésének maédja
szerint a hatdlyos tanterv lineéris felépités(i, hiszen az egyes tartalmi egységek
egymasra épiilnek, az egyszeriibbtdl haladva a bonyolultabb felé.

Az 6raszdmok emelése mellett nagyobb hangsulyt kaptak a digitalis eszk6zok
és a projektalapi tanulds. Az idegen nyelvi kovetelmények szigorodtak, az
érettségi vizsgdkon és a felsGoktatdsi felvételin az angol nyelv egyre
meghatarozobb szerepet jatszik. A kisebbségi iskoldkban ugyanakkor tovabbra is
kihivast jelent az 6éraszamok és a tantervi kovetelmények 0sszehangoladsa, hiszen
a diakok tobb nyelvet tanulnak parhuzamosan.

A 2. sz. tablazat harom idGszakot mutat be, amelyek jol szemléltetik az angol
nyelv oktatasanak fejlédési ivét Ukrajnaban. 1996 —-1997-ben az angol nyelv tanitasa



290 Huszti llona- Pallay Katalin

még nem szerepelt az als6 tagozatban, a fels6bb évfolyamokon pedig alacsony heti
idegen nyelvi terhelés jellemezte a tanuldkat (példaul 10-11. osztalyban csak heti egy
6ra). Ez jol mutatja, hogy az angol nyelv ekkor még nem volt kdzponti eleme az
oktatasnak (Huszti, 2009).

A 2006-2007-es tanévre a reformok hatdsara mar az alsébb osztalyokban is
megjelentek az angoldérak (2. osztalyban heti egy, 3-4. osztalyban heti kettd), és a
fels6bb évfolyamokon is emelkedett az 6raszam (példaul 10-12. osztalyban heti
kett8). Ez a valtozas a nyelvtanités kiterjesztését és a tantervi modernizaciot tiikrozi
(Huszti, 2009).

2025-2026-ban a NUS (Uj ukréan iskola) reform keretében mar differencilt és
stabil draszamok lathatok: az 1. osztalyban heti két 6ra, a 2-4. osztalyban heti harom
Ora, az 5-9. osztalyban 3,5 6ra, mig a 10-11. osztalyban heti két 6ra. Ez a strukttra az
eurdpai nyelvi keretrendszerhez (CEFR, 2001) igazodik, és célja, hogy a tanuldk az
érettségiig elérjék a megfelel§ nyelvi szintet (Huszti, 2020a;2020b; 2020¢).

A hérom id8szak Gsszevetése jol mutatja az angol nyelv oktatdsanak fejlGdését. A
kezdeti alacsony 6raszamokboél fokozatosan egy olyan rendszer alakult ki, amelyben
az angol nyelv mér az als6 tagozattdl kezdve jelen van, és a felsébb évfolyamokban is
stabil, nemzetkodzi standardokhoz igazod6 Oraszamok biztositjdAk a nyelvi
kompetenciak fejlesztését.

2. sz. tablazat. Az Angol nyelv tantargy heti 6raszamainak osztalyonkénti
valtozéasa 1996 és 2026 kozott

1996/1997 2006/2007 (Huszti, 2025/2026
2009)
Osztaly Heti Osztaly Heti Osztaly Heti 6raszam
dOraszam Oraszam
- 1 14
3 - 3 2 2° 3
4 — 4 2 3° 3
4 https://mon.gov.ua/static-objects/mon/sites/1/zagalna%z2oserednya/programy-1-4-

klas/2022/08/15/Typova.osvitnya.prohrama.i-4/Typova.osvitnya.prohrama.i-2.Shyyvan.pdf
5 https:
-klas/2022/08/1

2.Shyyan.pdf
5 https://mon.gov.ua/static-objects/mon/sites/1/zagalna%:2oserednya/programy-1i-

-klas/2022/08/15/Typova.osvitnya.prohrama.1-4/Typova.osvitnya.prohrama.3-
4.Shyyan.pdf

mon.gov.ua/static-objects/mon/sites/1/zagalna%z2oserednya/programy-1-

Typova.osvitnya.prohrama.i-4/Typova.osvitnya.prohrama.i-


https://mon.gov.ua/static-objects/mon/sites/1/zagalna%20serednya/programy-1-4-klas/2022/08/15/Typova.osvitnya.prohrama.1-4/Typova.osvitnya.prohrama.1-2.Shyyan.pdf
https://mon.gov.ua/static-objects/mon/sites/1/zagalna%20serednya/programy-1-4-klas/2022/08/15/Typova.osvitnya.prohrama.1-4/Typova.osvitnya.prohrama.1-2.Shyyan.pdf
https://mon.gov.ua/static-objects/mon/sites/1/zagalna%20serednya/programy-1-4-klas/2022/08/15/Typova.osvitnya.prohrama.1-4/Typova.osvitnya.prohrama.1-2.Shyyan.pdf
https://mon.gov.ua/static-objects/mon/sites/1/zagalna%20serednya/programy-1-4-klas/2022/08/15/Typova.osvitnya.prohrama.1-4/Typova.osvitnya.prohrama.1-2.Shyyan.pdf
https://mon.gov.ua/static-objects/mon/sites/1/zagalna%20serednya/programy-1-4-klas/2022/08/15/Typova.osvitnya.prohrama.1-4/Typova.osvitnya.prohrama.1-2.Shyyan.pdf
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5 3 5 3 4’ 3
6 3 6 3 5 35
7 2 7 2 6° 3,5
8 2 8 2 7'° 3,5
9 2 9 2 8" 3,5
10 1 10 2 9" 3,5
11 1 11 2 10" 2
12 — 12 2 11" 2

Forras: sajat szerkesztés Huszti, 2020c alapjan

Az angol nyelv oktatasanak ukrajnai torténete 1991 és 2026 kozott a fokozatos
nyitds, a nemzetkozi standardokhoz val6 igazodas és az déraszamok novelésének
folyamata. A tantervek és kovetelmények valtozésai j61 mutatjak, hogy az angol nyelv
mara az ukran oktatas egyik kozponti elemévé valt, amely nélkiilézhetetlen a didkok
tarsadalmi és szakmai érvényesiiléséhez.

4.Tankonyvek, taneszkozok és tananyagok

A tankonyvek és tananyagok kérdése kulcsfontossdgt a nyelvoktatasban. Az 1990-es
években a régi szovjet kiadasa tankonyveket Ujakra cserélték, igy megjelent a
kérpataljai magyar iskolakban a Plakhotnyk nyelvészprofesszor ar nevével fémjelzett
tankonyvcsalad (Plakhotnyk & Martynova, 1995; 1996; 1997a; 1997b; Plakhotnyk et
al., 1996). Azonban az ukran fiiggetlenség els§ tizenot éve alatt szdmos tartalmi és
formai kifogas meriilt fel a tankonyvekkel kapcsolatban.

Huszti (2009) dokumentumelemzést végzett, melynek eredményei azt
bizonyitottak, hogy a Plakhotnyk-féle angoltankényvek a 21. szédzad elejére elavulttd
véltak, és nem feleltek meg a modern idegennyelv-oktatas alapvets kovetelményeinek.
A kommunikativ médszer egyik f6 célja, hogy a tanulok valédi nyelvhasznalati

7 https://mon.gov.ua/static-objects/mon/sites/1/zagalna%2oserednya/programy-1-4-
klas/2022/08/15/Typova.osvitnya.prohrama.i-4/Typova.osvitnya.prohrama.3-4.Shyyan.pdf
8 https://osvita.ua/school/reform/79182

9 https://osvita.ua/school/reform/79182

10 https://osvita.ua/school/reform/79182

11 https://osvita.ua/school/reform/79182

12 https://osvita.ua/school/reform/79182

13 https://naurok.com.ua/post/nova-redakciya-tipovo-osvitno-programi-zakladiv-zagalno-
seredno-osviti-iii-stupenya

14 https://naurok.com.ua/post/nova-redakciya-tipovo-osvitno-programi-zakladiv-zagalno-
seredno-osviti-iii-stupenya
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https://mon.gov.ua/static-objects/mon/sites/1/zagalna%20serednya/programy-1-4-klas/2022/08/15/Typova.osvitnya.prohrama.1-4/Typova.osvitnya.prohrama.3-4.Shyyan.pdf
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helyzetekben gyakoroljdk a négy alapkészséget (beszédértés, olvasas, beszéd, iras).
Ezek a konyvek azonban szamos okbél nem alkalmasak erre:

1. nem veszik figyelembe a tanul6i kiilonbségeket, mert minden feladat
kotelez6, nem tartalmaz differencialt feladatokat, nincs szinthez igazitott gyakorlas.,
ami demotival6 lehet a vegyes képességii osztalyokban;

2. nem autentikus a nyelvhasznélat, a szovegek és témak nem kapcsolédnak a
tanulék életéhez, nem érdekesek szdmukra, igy nem 0Osztonéznek valddi
kommunikaciéra;

3. hidnyoznak a kiegészit§ anyagok, pl. nincs munkafiizet, hanganyag vagy
tanari kézikonyv, ami megneheziti a tanarok és didkok munkéjat;

4. gyenge a tankonyvek vizualis megjelenése, mert kevés illusztraciot alkalmaz,
azokat csak fekete-fehérben, ami unalmassé teszi a konyvet;

5. a konyv a forditasra épit, nem 6szton6z aktiv nyelvhasznalatra;

6. a négy nyelvi készség koziil csak az olvasést fejleszti fokozatosan, a

beszédértés teljesen hidnyzik, a beszédfeladatok nem igényelnek valédi
kommunikéciot, az irasndl pedig nincsenek mintak vagy atmutatok;

7. bar az olvasaskészségre sok figyelmet fordit, a feladattipusok azonban nem
valtozatosak, hianyzik a kritikai szovegértés, a kérdések minddssze mechanikus
szokeresésre épiilnek.

Osszességében tehat a Plakhotnyk-féle tankdnyvek nem tanuldbarat eszkozok.
Nem felelnek meg a kommunikativ nyelvoktatas alapelveinek, mivel nem fejlesztik a
négy alapkészséget, nem motivaljak a tanuldkat, és nem illeszkednek a kisebbségi
magyar tannyelvi iskoldk nyelvi kornyezetéhez. A kordbban mar emlitett 2004-es
kérpataljai nyelvpedagodgiai felmérés (Fabian et al., 2005) eredményei is ravilagitanak,
hogy az Ukrajna Oktatéasi és Tudoméanyos Minisztériuma altal biztositott Plakhotnyk-
féle tankonyvek nem feleltek meg a modern nyelvtanitas kovetelményeinek, mig a
2000-es években napvilagot latott Karpiuk-féle tankonyv (Karpiuk, 2002)
gyermekkozpontiibbnak bizonyult, de hianyoztak hozz4 a segédanyagok. A tanarok
gyakran kiilfoldi kiadok konyveivel vagy fénymasolatokkal potoltak a hidnyt, am ezek
beszerzése vidéken nehézkes és koltséges volt. A II. Rakdczi Ferenc Karpataljai Magyar
Féiskola két oktatdja altal készitett, magyar iskoldkra szabott angoltankonyv (Hires &
Fabian, 2004) pozitiv visszhangot kapott, de a biirokratikus akadalyok miatt nem
kertiilt hivatalos engedélyezésre.

Az elmdlt években bizonyos mértékii el6relépés tapasztalhaté az idegen nyelvi
taneszkozok terén: a tankonyvekhez kiegészit6 anyagok - munkafiizetek,
gyakorlofiizetek, hangzéanyagok, székartyak - tarsulnak, am ezekhez sok helyen
nehézkes a hozzaférés. A nemzetkozileg elismert kiadok (példaul Longman, Oxford)
egynyelv, anyanyelvi beszél6k &ltal Osszedllitott kiadvanyai a karpataljai magyar
tannyelvi didkok szaméra nem hozzaférhet6k. Ennek oka egyrészt az, hogy nem
minden sorozat felel meg az ukrajnai alkalmazas kovetelményeinek: csak azok a kiilfoldi
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kiadvanyok hasznalhatok, amelyek atestek a minisztériumi ellenérzésen és hivatalos
engedélyt kaptak. Masrészt, ha rendelkeznek is a sziikséges jovahagyassal, beszerzésiik
olyan anyagi terhet roéna a csaladokra, amelyet tobbnyire nem tudnak véllalni, raadasul
az allam sem tamogatja ezek megvésarlasat (Nagy-Kolozsvari, 2024).

Huszti (2010) részletesen vizsgalja az idegennyelv-6rakon alkalmazhat6
modszertani segédanyagokat, kiemelve azok szerepét a tanuladsi folyamat
hatékonysaganak novelésében. Az utébbi években megjelent kutatasok (Huszti et al.,
2023; Huszti & Barta, 2024; Barta & Huszti, 2025) mar a digitalis tananyagok és az
online eszkozok jelent§ségét hangstlyozzak, kiillonosen a COVID-id§szakban, amikor
a tavoktatas kényszer( bevezetése 4j kihivasok elé allitotta az oktatasi intézményeket.

A pandémia idején a digitalis platformok, interaktiv feladatok és e-learning
rendszerek véltak meghatarozova, amelyek nemcsak a tanuldk 6ndll6 munkajat
segitették, hanem a tandrok szaméra is 0 lehetGségeket kinaltak a tananyag
differencidldsara és a tanuldi igényekhez val6 rugalmas alkalmazkodasra. Szamos
kérpataljai magyar tannyelv({ iskola a mai napig alkalmazza a Google Classroom-ot,
mint tanulasiranyitasi rendszert, amely a 2020-as évi pandémia idején valt rekordidd
alatt nélkiilozhetetlenné és a jelenléti oktatdst is kivaléan segiti. A kutatdsok
ramutatnak arra, hogy az online taneszkdzok nem pusztan atmeneti megoldasként
szolgaltak, hanem hosszt tavon is beépiiltek az oktatasi gyakorlatba, el§segitve az
idegen nyelvi kompetencidk fejlesztését.

Megallapithatd, hogy mig a korabbi vizsgalatok elsGsorban a hagyomanyos
segédanyagok (munkafiizetek, feladatgy(ijtemények, hanganyagok) szerepét emelték
ki, addig a legtijabb kutatasok az online tananyagok és digitalis eszk6zok integracidjat
tekintik kulcsfontossdgiinak. A COVID-id6szak katalizatorként hatott e folyamatra,
felgyorsitva a digitdlis atallast, amely mara az idegennyelv-oktatis szerves részévé
valt. A pedagégusok szamara mindez j szakmai kompetencidak elsajatitasat tette
sziikségessé, mikozben a tanul6k szamara szélesebb hozzaférést biztositott a korszerd
nyelvtanulasi lehetéségekhez.

5. Mddszertani szemlélet és pedagogiai gyakorlat

Az angol nyelv tanitasdnak modszertani szemlélete Kéarpatalja magyar tannyelvi
iskolaiban az elmult harom és fél évtizedben jelentds atalakulason ment keresztiil,
amely a szovjet tipust, nyelvtan-kozpontd megkozelitést6l a modern,
kompetenciaalapti, kommunikativ nyelvoktatasig terjedt. A rendszervaltast kovetd
id@szakban (1991-2000) a nyelvtani-fordité modszer domindlt, amely az ismeret- és
szabalykozpontd megkozelitést tiikrozte. A tanitds f6 célja a nyelvtani szabalyok
elsajatitasa és a forditasi gyakorlatok végzése volt, a kommunikéciés készségek
fejlesztése hattérbe szorult. Kronikus tankonyv- és tanarhidny jellemezte ezt az
id6szakot. Egyrészt az elérhet§ tankonyvek és tananyagok tobbsége ukran vagy orosz
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nyelvl forrasokra épiilt, igy az autentikus angol nyelvi input korlatozottan allt
rendelkezésre (Huszti, 2022). Masrészt sok esetben nem szakos pedagégusok oktattdk
a nyelvet, ami ranyomta a bélyegét a kiejtés és a beszédkészség fejlesztésére.

Ukrajna fiiggetlenedése utdn megnyiltak a hatarok, és hirtelen megnétt a
tarsadalmi igény az angol nyelv irdnt. A 2000-es években az ukrajnai oktatasi
reformok hatasara fokozatosan megjelent a kommunikativ nyelvoktatas szemlélete.
Az idegen nyelv tanuldsanak korabbi kezdete, valamint a nemzetkozi nyelvpedagégiai
trendek hatésa el@segitette a készségfejleszts és funkcionalis nyelvhasznalatra épiild
gyakorlatok bevezetését. A tanarok egyre inkabb torekedtek arra, hogy a didkok valds
élethelyzetekben tudjak alkalmazni az angolt, igy a nyelvhasznalat célja a
kommunikéaciés kompetencia fejlesztése lett (Nagy-Kolozsvari, 2024).

Az ukrdn oktatdsi reform (Uj ukran iskola, 2018) KkotelezGvé tette a
kompetenciaalapi oktatdst és a jatékos, gyermekkozponti modszereket az alsd
tagozattol kezdve. Az oktataspolitika a tanul6i autonémiat, a kooperativ tanulést és a
projektmoddszerek alkalmazédsat helyezte elStérbe. A pedagégiai gyakorlatban
megjelentek az autentikus anyagok, koztiik a gyermekirodalom, amely hozzajarult a
kulturalis és nyelvi kompetenciak fejl6déséhez. A tanuldi aktivitds és a kritikai
gondolkodas fejlesztése ekkor valt hangstlyossa (Nagy-Kolozsvari, 2024).

A 2020-2026 kozotti idGszakban a digitalis fordulat és a problémamegoldd
szemlélet keriilt el6térbe. A COVID-19 jarvany kovetkeztében bevezetett tAvoktatas 4j
modszertani  kihivasokat hozott, ugyanakkor el@segitette a didkok digitalis
kompetencidinak és 6nallé tanuldsi képességeinek fejlédését. Az interaktiv tablak,
nyelvi applikaciok és digitalis tananyagok alapvetd részévé valtak az angoléraknak. A
frontélis oktatést felvaltotta a csoportmunka és a projektalapu feladatok végzése. Az
angol nyelv tanitdsa ekkor mar egyértelmden a valés kommunikaciés helyzetek
gyakorlasara, a kritikai gondolkodésra és a problémamegold6 készségek fejlesztésére
épiilt. A funkciondlis nyelvhasznalat, vagyis az angol nyelv mindennapi életben vald
alkalmazhat6saga, a pedagogiai gyakorlat kozponti elemévé valt (Huszti, 2022).

Az angol nyelv tanitasdnak médszertani szemlélete Karpatalja magyar iskolaiban
1991 és 2026 kozott a nyelvtani-fordité hagyomanybdl kiindulva fokozatosan a
kommunikéciékdzpontt, kompetenciaalapa és problémamegoldd irdnyba fejlédott.
A valtozésokat az ukrajnai oktatdsi reformok, a nemzetk6zi nyelvpedagogiai
trendek, valamint a helyi pedagdgiai innovaciok egyiittesen formaltak. A Karpataljai
Magyar Pedagoégusszovetség és a Karpataljai Pedagdgus-tovabbképzd Intézet altal
szervezett workshopok alapjan kijelenthetd, hogy az angoloktatds ma mar szorosan
kapcsolédik az eurdpai integracios kovetelményekhez. A cél a didkok felkészitése a
nemzetkozi szint kommunikaciéra, mikézben a magyar nemzeti identitas
megGrzése és az allamnyelv (ukran) mellett az angol jelenti a harmadik pillért a
karpétaljai didkok tobbnyelviiségében.


https://lehoczkyintezet.uz.ua/2026/06/13/a-karpataljai-magyar-oktatas-aktualis-kerdesei-szakmai-workshop-a-tovabbkepzo-intezetben-a-rakoczi-egyetem-kozremukodesevel/
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6. Vizsgak, mérések, ZNO/NMT és kimeneti elvarasok

Az angol nyelv oktatasanak ukrajnai kontextusdban a kozponti mérési és
vizsgarendszerek - mindenekel6tt a ZNO (30BHIllTHE He3a/Ie)XHE OIHIOBAHHS,
External Independent Testing) és az @jabb NMT (HauioHaabHMI
MyJIbTUIIpeIMeTHUI TecT, National Multi-Subject Test) - meghatarozé szerepet
jatszanak. E rendszerek bevezetése nem csupéan az értékelési gyakorlatot alakitottak
at, hanem az angol nyelv tanitasanak médszertanat, a felkészités stratégiait, valamint
a kimeneti elvarasok és a tovabbtanulasi esélyek rendszerét is.

A ZNO megjelenése az angol nyelv oktatasaban a standardizalt kvetelményekhez
valé igazodast tette sziikségessé. A vizsga irdsbeli komponense kiilondsen nagy
kihivast jelentett a tanul6k és tandrok szdmara, mivel a produktiv nyelvi készségek
fejlesztését helyezte elGtérbe. Huszti és Kacsur (2015) ramutatnak, hogy az emelt
szintl érettségi vizsgara vald felkésziilés soran a tanuldok iraskészségének célzott
fejlesztése valt kulcsfontossdgava, amelyhez a pedagégusok (j stratégidkat dolgoztak
ki. A tanulmanyok szerint a tanul6k és tanarok tapasztalatai alapjan a vizsgara val6
felkészités nem csupan nyelvi, hanem pszicholégiai felkészitést is igényelt.

A vizsgékra val6 felkészités soran szdmos nehézség merdilt fel, kiilondsen az
irasfeladatok megoldédsdban. Huszti és Kacsur (2016) kiemelik, hogy a tanul6k
gyakran kiizdottek a koherens szovegalkotas probléméjaval, valamint azzal, hogy a
vizsgakovetelményekhez igazodd, standardizalt nyelvi produktumot hozzanak létre.
Ez a helyzet arra 6sztonozte az oktatdkat, hogy a nemzetko6zi nyelvoktatasi mintakhoz
igazodé modszertani megoldasokat alkalmazzanak, példaul a CEFR (Common
European Framework of Reference for Languages, Kozos Furdpai Referenciakeret)
szintjeinek beépitését a tantervi kovetelményekbe (CEFR, 2001). A CEFR-szintekhez
(A1-A2-B1-B2-C1-C2) val6 igazodas lehet6vé tette, hogy az ukrajnai vizsgarendszer
0sszehangol6djon az eurdpai nyelvoktatési standardokkal, igy a tanuldk teljesitménye
nemzetkozi kontextusban is értelmezhet§vé valt.

Az NMT bevezetése Gjabb valtozasokat hozott az angol nyelv oktatisaban. Az
integralt, tobb tantargyat érint§ vizsgarendszer az angol nyelv esetében is a
standardizalt mérési elvekhez valé szorosabb igazodast kovetelte meg. Huszti (2022)
hangstlyozza, hogy a karpataljai nyelvpedagogia kiilonosen érzékenyen reagél az
orszagos vizsgarendszer valtozasaira, hiszen a régié soknemzetiségd és tobbnyelv,
ezért sajatos kihivasokat tdmaszt a nyelvtanitasban. A magyar, ukran, orosz és mas
nyelvek jelenléte miatt a didkok gyakran harom nyelvi rendszer ko6zott mozognak
(anyanyelv - dllamnyelv - idegen nyelv), ami fokozott terhelést jelent az angol nyelv
elsajatitasdban. Az orszagos vizsgdk egységes kovetelményrendszere nem veszi
figyelembe e nyelvi sokszintiséget, igy a tanuldk hatranyos helyzetbe keriilhetnek,
kiilonosen a magyar tannyelvd iskolakban, ahol az ukran allami standardokhoz val6
igazodas mellett a kozosségi nyelvi identitas megbrzése is fontos. A pedagdgusok
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kett6s nyomas alatt dolgoznak: egyrészt az allami vizsgakovetelményeknek kell
megfelelniiik, masrészt a helyi kozosség nyelvi sajatossigait is figyelembe kell
vennitik. Ez a helyzet gyakran vezet tesztorientalt oktatashoz, amely hattérbe szoritja
a nyelvhasznalat természetes, interaktiv formait, mikozben a didkok motivacidjat is
befolyasolja, hiszen a vizsgak nem mindig tiikr6zik valés nyelvi kompetenciaikat.

Az ukrajnaivizsgarendszer atalakuldsa szoros kapcsolatban &ll a nemzetkozi
nyelvoktatasi trendekkel. A CEFR-szintekhez valé igazodas mellett a vizsgék
struktardja és kovetelményei parhuzamba allithaték a nemzetkozi nyelvvizsgakkal,
mint példaul az IELTS vagy a TOEFL. Huszti és Kacsur (2025) osszehasonlito
vizsgalata ramutat, hogy az ukran és a magyar érettségi rendszer kozotti kiilonbségek
jOl tiikrozik a standardizélt nyelvi kévetelmények eltér§ salyat, ugyanakkor az ukran
rendszer egyre inkabb kozelit a nemzetk6zi mérési gyakorlatokhoz. Ez a folyamat
nemcsak a vizsgak nemzetkozi Gsszehasonlithatésédgat erdsiti, hanem hozzajarul
ahhoz is, hogy a tanulék nyelvi kompetencii a globalis oktatasi és munkaerdpiaci
kornyezetben is értelmezhetdk legyenek. Az angol nyelv oktatdsdban igy a vizsgak nem
csupan belsG mérési eszkozokként funkciondlnak, hanem a nemzetkozi mobilitas és
tovéabbtanulés kulcsfontossagt tényezgivé valnak.

A ZNO és az NMT rendszere kozvetleniil befolyasolja a tanulék tovdbbtanulési
lehet8ségeit. Az angol nyelv vizsgan elért eredmények meghatarozzék az egyetemi
felvételi esélyeket, igy a nyelvoktatasban a vizsgakozpontt szemlélet valt domindnssa.
Huszti és Kacsur (2025) 6sszehasonlité vizsgalata ramutat, hogy az ukran és a magyar
érettségi rendszer kozotti kilonbségek jol tiikrozik a standardizalt nyelvi
kovetelmények eltérd sdlyat. Mig Magyarorszagon az érettségi vizsga a nyelvi
kompetencidk szélesebb korét méri, Ukrajndban a ZNO/NMT rendszere a
standardizalt, mérhet6 nyelvi teljesitményre helyezi a hangsulyt.

Az angol nyelvi NMT vizsgan a didkoknak minimum a CEFR B1 szintet kell
teljesiteniiik, amely a kozépszintd nyelvtudésnak felel meg. Ez magaban foglalja a
mindennapi szévegek megértését, valamint a helyes nyelvtani szerkezetek és szdkincs
hasznalatat kommunikéciés kontextusban. Az angol NMT vizsga célja, hogy felmérje
az érettségizék angol nyelvi kompetencidit a kozépiskolai tanulméanyok végén, a
felsGoktatasi felvételihez. Két f6 részbll &ll: az olvasiskészséget szovegértési
feladatokon keresztiil ellenérzi, a nyelvhaszndlati részben pedig a szdkincs és a
nyelvtan nem kiilonalléan, hanem kommunikativ kontextusban keriil mérésre.
Osszesen 32 feladatot tartalmaz (a kordbbi ZNO 59 feladataval szemben). Minden
helyes valasz 1 pontot ér, maximum 32 pont szerezhet6, s az alsé ponthatart 2026-
ban 5 pontban hataroztak meg.

Osszességében a ZNO és az NMT megjelenése alapvetSen atalakitotta az angol
nyelv oktatasanak gyakorlatat Ukrajndban. A vizsgdk standardizalt kovetelményei a
nemzetk6zi nyelvoktatdsi mintakhoz valé igazodast erdsitették, ugyanakkor 1j
kihivasokat is teremtettek a tanuldék és tanarok szamara. A kimeneti elvarasok



Az angol nyelv oktatdsanak kihivasai és eredményei... 297

szigorodasa és a tovabbtanuldsi esélyek vizsgaeredményekhez valé kotottsége a
nyelvoktatasban a vizsgakozponta szemléletet erdsitette, amely hossza tavon a nyelvi
kompetenciak fejl6dését is meghatarozza.

7. A kisebbségi oktatasi helyzet sajatossagai

A kérpataljai magyar tannyelv(i iskolakban zajl6 oktatds messze tilmutat a puszta
modszertani vagy pedagogiai kihivasokon. Egy olyan komplex, tobbrétegl és
folyamatosan valtozé tarsadalmi-politikai térben zajlik, amelyben a nyelv egyszerre az
identitasérzés eszkoze, a tarsadalmi érvényestilés kulcsa és a geopolitikai fesziiltségek
itkozépontja (Maté & Hires-Laszld, 2025). Amikor ebben a sajatos kisebbségi
kontextusban vizsgaljuk az angol mint vilagnyelv oktatasat, hamar vilagossa valik,
hogy a tantargy tanitisa nem azonos feltételek mellett és nem ugyanazokkal a
pedagdgiai folyamatokkal val6sul meg, mint az ukrajnai tobbségi (ukran tannyelvi)
iskoldkban (Varadi et al., 2026).

A kérpataljai magyar didkok szdmara az angol nyelv elsajatitisa nem csupan egy
els§ vagy mésodik idegen nyelv megtanuldsat jelenti. Ez a folyamat egy olyan
tobbtényezds, "tobbnyelviiségi métrixban" zajlik, amelyben a didkok anyanyelve (a
magyar), az allamnyelv (az ukran), a regionalis valamint a globélis tranzakcids nyelv
(az angol) folyamatosan hatnak egymasra. Ezen tilmenden a kdrpataljai régiét stjté
strukturalis valsagok - a habort kozvetlen és kozvetett hatasai, a tomeges elvandorlas,
a pedagogushiany, a digitalis oktatas kényszertisége és az intézményi bizonytalansag
- olyan egyedi és rendkiviil nehéz miikodési kornyezetet teremtenek, amelyben az
angol nyelv oktatasa speciélis tobbletfeladatokat és egyedi mddszertani megkozelitést
igényel (Varadi et al., 2024).

A kérpataljai magyar kozosség nem homogén, igy a didkok nyelvi kiindulépontja
is rendkiviili valtozatossdgot mutat, ami alapvet6en meghatarozza az angol nyelv
tanulasanak hatékonysagat. A nyelvi hattér és a mindennapi nyelvhasznélat szorosan
Osszefligg a telepiilésszerkezettel és a csaladi szocializacidval. (Csernicsko et al., 2025)

A kérpéataljai magyar lakossag foldrajzi elhelyezkedése szerint alapvetSen két nagy
csoportra oszthatd: a tombmagyar és a szorvanyteriileteken él6kre. A tombmagyar
vidékeken — mint amilyen a Beregszaszi jaras jelentds része vagy a hatar menti falvak -
a magyar nyelv dominancidja szinte abszolit. Az itt felnovekvé gyermekek homogén
nyelvi kornyezetben élnek: otthon, a barati kérben, a templomban, a helyi tizletekben és
az iskolaban is kizarélag magyarul kommunikéalnak. Szamukra a magyar az elsddleges
és szinte egyetlen funkciondlis nyelv. Amikor ezek a gyerekek iskolaba keriilnek, az
ukrdn nyelvet mint allamnyelvet gyakorlatilag idegen nyelvként kezdik tanulni,
mikozben ezzel parhuzamosan megkezdddik az angol nyelv oktatasa is. Ez a klasszikus
kettés idegennyelv-elsajatitasi helyzet rendkiviili kognitiv terhelést jelent, hiszen a
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tanuléknak agy kell két kiilonboz6 nyelvrendszert elsajatitaniuk, hogy a kozvetlen
kornyezetiikben egyikhez sincs természetes, mindennapi kapcsolddasi pontjuk.

Ezzel szemben a szérvanyvidékeken vagy a vegyes lakossagli vérosi
kozpontokban (példaul Ungvaron, Munkacson vagy Nagysz6ldson) a helyzet
gyOkeresen eltérd. Itt a didkok jelentGs része eleve kétnyelv(i (magyar-ukran) csaladi
hattérrel érkezik az iskolaba. Az otthoni nyelvhasznélat gyakran kodvaltasokkal teli,
a sziil6k eltér6 nemzetiséglek, igy a gyermek mar kora gyermekkoratél kezdve
rutinszerien valt a nyelvek kozott. Ezen gyerekek szdmara az ukran nyelv nem
jelent idegen kozeget, nyelvi kompetenciaik ezen a téren lényegesen fejlettebbek,
mint tombbeli tarsaiké. Azonban ez a korai kétnyelviiség nem mindig jar egyiitt
magas szintl tudatossaggal; sok esetben a nyelvek keveredése, a rendszertelen
nyelvhasznédlat jellemzi G6ket, ami az angol nyelv tanulasakor sajatos
transzferhatasokat (nyelvi elemek atvitelét) eredményez.

A szociokulturdlis és csaladi hattér meghatarozé tényezd abban is, hogy a sziil6k
hogyan viszonyulnak a nyelvtanulashoz (Gardner, 1985). A karpataljai csaladok
szamara a nyelvtudas hagyomanyosan a tilélés, a mobilitas és a jobb élet reményének
zaloga. Ugyanakkor a csaladok tékeerdssége és motivacidi kozott oridsi szakadék
tatong. Az anyagilag kevésbé kedvezd helyzetben 1év falusi csaladokban az angol
nyelv tanuldsa gyakran felesleges, elérhetetlen luxusnak t(inik a mindennapi
megélhetési kiizdelmek mellett. Ezzel szemben az értelmiségi vagy vallalkoz6 szellemd
csalddok mindent megtesznek annak érdekében, hogy gyermekeik maganérak, nyelvi
tdborok vagy akar online kurzusok segitségével mar koran elsajatitsdk az angolt,
felismerve, hogy az angol nyelv jelenti a belépét az eurdpai oktatasi és munkaerdpiaci
térbe. Az iskola el6tt 4ll6 tobbletfeladat igy a belsé differencialdsban is megnyilvanul:
az angoloran egy asztalnal tlhet a teljesen ingerszegény kornyezetbdl érkezd,
motivalatlan gyermek és a magantanarhoz jaro, céltudatos tanulo.

Nem lehet redlis képet festeni a karpataljai oktatasrol anélkiil, hogy ne elemeznénk
az elmult évek megrazkodtatdsait: a 2022-ben eszkalalddott orosz-ukran habort, az
azt megel§z6 koronavirus-jarvanyt, a tomeges tanarkivandorlast és az ezekbdl fakadd
rendszerszint( bizonytalansagot. Fzek a tényezdk alapjaiban rengették meg az oktatas
infrastrukturalis és human pilléreit.

A karpataljai magyar oktatasi rendszer egyik legstlyosabb, kronikus problémaja
az utébbi években a tanarhidny, amely az angol nyelvoktatast kiilonosen stjtja. A
haboru kitérése 6ta a hadkoteles kora férfi tanarok jelentds része kiilfoldre vonult.
Ezzel parhuzamosan a fiatal, nyelveket beszél§ n6i munkaerd is tomegesen vandorolt
ki Magyarorszagra vagy Nyugat-Eurépaba a jobb megélhetés, a biztonsag és a stabil
jovBkép reményében (Ferenc, 2018).

Az angol szakos tandrok mindig is a legmobilisabb réteghez tartoztak, hiszen
nyelvtudasuk révén konnyen taldlnak munkat a versenyszféraban, multinacionalis
cégeknél, tolmacsként vagy online szabadiszoként. Az iskolakban az alacsonyfizetések
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és a haborts inflaci6 miatt az llami oktatdsban valé maradés sokak szdmara anyagi
ellehetetlentilést jelent. Ennek kovetkeztében a karpataljai magyar iskolakban dramai
méreteket 6ltott az angoltanarok hianya.

Sok helyen nem szakos pedagégusok, esetenként pedig megfelel§ pedagdgiai
végzettség nélkiili egyetemi hallgatok tanitjak az angolt. Ez 6hatatlanul a médszertani
szinvonal csokkenéséhez és a didkok motivaciévesztéséhez vezet. Az intézményekben
maradt szakképzett tanarokra pedig elképeszt ttlterheltség harul: nem ritka, hogy
egy-egy pedagdgus mésfél-kétszeres draszdmban dolgozik, tobb iskolat is ellatva
egyszerre, ami fizikai és mentalis kiégéshez vezethet.

Az elmtlt hat évben a karpataljai didkok alig tapasztalhattdk meg a folyamatos,
normaélis jelenléti oktatdst. A COVID-19 miatti lezarasokat szinte azonnal kovette a
haboras sziikségallapot, amely tartdés online vagy hibrid oktatasi formékat
kényszeritett ki.

Az online oktatéas hatékonysaga az idegennyelv-tanuladsban eleve kérdéses, hiszen
a nyelv elsajatitisdhoz folyamatos interakciéra, szébeli kommunikaciéra és
csoportmunkara van sziikség, ami nem lehetetlen online, de megszervezése felettébb
idGigényes. Karpataljan ezt az amugy is nehéz helyzetet az infrastrukturélis
Osszeomlas tette még sulyosabba. Az energiarendszert ért tamadasok miatt bevezetett
tartos, sokszor napokig tarté aramkimaradasok és az internetkapcsolat hidnya miatt
a tavoktatas gyakran teljesen ellehetetleniilt. Probléméat okozott az is, hogy a tanulék
és a tanarok nem tudtak csatlakozni az online 6rdkhoz; az oktatis sok esetben Viber-
vagy Telegram-iizenetekben kikiildott hézi feladatok megoldasara és azok
visszakiildésére korlatozodott.

Ezen tilmenden a mindennapi fenyegetettség, a légiriadék miatti allandé
megszakitasok — amikor az 6ra kozepén le kell vonulni az 6vohelyre -, valamint a
csalddtagok frontszolgélata miatti pszichés stressz olyan mély mentélis traumat okoz
a gyermekekben, amely radikalisan csokkenti a koncentraciés képességet és a tanulési
motivaciét. Egy szorong6, jovékép nélkiili didknak rendkiviil nehéz elmagyarazni,
hogy miért fontos a Present Perfect Continuous igeid helyes hasznalata.

Mivel Kérpatalja foldrajzilag és gazdasagilag elszigetel6dott a nyugati vilag
kozvetlen, fizikai aramlataitol, a didkok szdmara a digitalis tér jelenti az egyetlen olyan
ablakot, ahol az angol nyelv él6 valosagként jelenik meg. A videojatékok, a TikTok-
videok és a streaming platformok az informalis nyelvtanulas legfébb forrasaiva valtak.
A pedagbgusok tobbletfeladata ezen a téren az, hogy ezt a kaotikus, sokszor szlenggel
teli digitalis nyelvtudast bevonjak a formalis oktatasba. Meg kell tanitaniuk a didkokat
arra, hogyan valtsanak a digitdlis platformokon hasznalt informélis angol és az
akadémiai vagy iizleti célq, strukturalt nyelvhasznalat kozott.

Karpétaljan az angol nyelv tanuldsdnak van egy nagyon pragmatikus, sokszor
fajdalmas vetiilete is. A fiatalok jelentGs része nem Karpataljan tervezi leélni az életét.
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Az anyaorszagi egyetemek (Debrecen, Budapest, Nyiregyhdza) vagy a nyugat-eurdpai
tovabbtanulési lehetdségek eléréséhez az angol nyelvtudas elengedhetetlen.

Ez a jovékép egyszerre hat er§s motivacios tényezként és az elvandorléast gyorsito
katalizatorként. A tanar ebben a helyzetben nemcsak nyelvet tanit, hanem akaratlanul
is a sziil6fold elhagyasara késziti fel a legtehetségesebb didkokat. Ez komoly mordalis
és hivatasbeli dilemmat jelent a karpataljai magyar pedagbgustarsadalom szaméra.

A kérpétaljai magyar tannyelv( iskolakban az angol nyelv oktatasa tehat nem egy
standard tantargy tanitdsa, hanem egy rendkiviil Gsszetett, valsagkezelS pedagogiai
tevékenység. Ahhoz, hogy az angol nyelvtanitas hatékony lehessen ebben a specialis
kisebbségi kornyezetben, szakitani kell a hagyomanyos médszertannal, és rugalmas,
adaptiv megkozelitést kell alkalmazni, pl. a transzlingvalis (nyelveken ativeld)
pedagodgia hasznalata, pszicholdgiai tdmogatas és élményalapd tanulds biztositasa,
digitalis és aszinkron tanulasi formék fejlesztése stb.

A kéarpataljai magyar tannyelvd iskoldkban az angol nyelv sikeres elsajatitasa a
didkok szamara nemcsak egy tantargy teljesitését jelenti, hanem a jovGbeli
megmaradas, a szellemi és gazdasagi felemelkedés zalogét. Bar a feltételek fényévekre
vannak az idedlistol, a helyi pedagégusok aldozatvallalasa és a kozosség életereje
bizonyitja, hogy a legnehezebb helyzetek kozepette is lehetséges eurdpai szintd,
versenyképes tudast adni a karpataljai magyar ifjiség kezébe.

8. Az Oktatasi Hivatal altal alkalmazott tesztek tantargyspecifikus
jellemzdi

A magyarorszagi Oktatasi Hivatal (OH) altal fejlesztett és biztositott angol nyelvi
kompetenciatesztek elsddleges funkcibja a 6. és 8. évfolyamon tanul6 diakok idegen
nyelvi készségeinek és alkalmazott nyelvtudasanak objektiv, standardizalt mérése. Az
itt alkalmazott mérdeszkozok elsddleges célja nem csupan a pillanatnyi tudésszint
regisztraldsa, hanem az, hogy valid és atfogd képet nyGjtsanak a tanuldk nyelvi
teljesitményének strukturalis jellemzGirdl. A tesztek tervezése soran kiemelt figyelmet
kapnak azok a specifikus kompetenciateriiletek, amelyek a mindennapi, gyakorlati
tanulasi helyzetekben, a kés6bbi tovabbtanulas (kozépfok( oktatds) soran alapvetd
fontossagtiak a sikeres boldoguldshoz. A mérés igy egyszerre lat el diagnosztikus
funkcidt és nyujt visszajelzést az oktatasi folyamat hatékonysagarol.

A tesztek altal vizsgélt kompetenciateriiletek koherens rendszert alkotnak, amely
magaban foglalja az alapvet§ szokincs (lexikai kompetencia) és a strukturdlis
nyelvtani szerkezetek kontextualizalt hasznélatat, a receptiv készségeket, azaz az
olvasott és a hallott szoveg értését, valamint az alapvet§ interakciés és
kommunikaci6s képességeket.

A mérdeszkoz a Kozos Furdpai Referenciakerethez igazodva, a tanulok életkori
sajatossagait figyelembe véve keriilt kialakitasra. Ugy épiil fel, hogy a nyelvi fejlédés
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kezdeti szakaszatdl a fokozatosan sszetettebb teljesitményekig képes legyen mérni a
tanul6k kompetencidit. A feladatok a rovid, egyszer( szerkezet(i sz6vegek globdlis és
szelektiv megértésétsl indulnak, majd kiterjednek a rutinjelleg(i nyelvtani struktarak
biztonsagos alkalmaziséara és a mindennapi kommunikaciés helyzetek kezelésére. A
mérdeszkoz ugyanakkor nem all meg az alapvetd készségek vizsgalatanal: a nyelvi
teljesitmény differencialtabb szintjein mar hosszabb narrativik és leirasok
értelmezését, az ok-okozati 6sszefliggések felismerését, valamint egyszerd, strukturalt
gondolatmenetek és elemi érvelések megfogalmazasat is ellendrzi. igy a méréeszkoz
atfogd képet ad a tanuldk nyelvi kompetencidjarél, biztositva a fejl6dés folyamatéanak
kovetkezetes nyomon kovetését.

A mérbeszkoz bels6 struktirdjat a modszertani valtozatossag jellemzi. A feladatsor
két részbdl all: az els6ben olvasott szoveg értését mérik, a mésodikban pedig hallott
szovegét. A feladattipusok kozott kiegyenstlyozottan jelennek meg a szévegértési
feladatok, amelyek révid narrativak, valamint életszerd péarbeszédek feldolgozasat
igénylik, a tarsitasi feladatok (pl. kérdés-vélasz, szoveg-kép stb.) és a harom
vélaszopcids (A, B és C) feleletvalasztos tesztfeladatok.

Ezek a feladatok szakitanak a hagyomanyos, deklarativ tudast szdmonkérd
iskolai teszteléssel, mivel nem csupan ismeretkézpontiak, hanem kifejezetten a
funkciondlis nyelvtudast helyezik a kozéppontba. A didkoknak a nyelvi rendszert
nem absztrakt szabalyként kell reprodukalniuk, hanem miikéds eszkozként kell
alkalmazniuk valés vagy szimulalt kommunikéciés szituaciékban, bizonyitva ezzel
nyelvi cselekviképességiiket.

A vizsgalt mérdeszkoz mogott meghtizédo elméleti tudasfelfogas egyértelmden a
kommunikativ és kompetenciaalapti nyelvtanulds és nyelvtanitds paradigméjaba
illeszkedik. A tesztfilozdfia alapja, hogy a nyelvtudds mércéje nem a szabélyok
elméleti ismerete, hanem a funkciondlis és sikeres nyelvhasznalat: az informacié
hatékony kisz{irése, a személyes vélemény adekvat kifejezése, vagy a partnerrel vald
sikeres egytittmiikodés.

Ez a megkozelités kiilonleges jelentGséggel bir a karpataljai magyar tannyelvi
oktatas specifikus kontextusaban. Az itt él6 és tanuld didkok eleve egy komplex,
tobbnyelvli és multikulturalis kornyezetben szocializalédnak. Szamukra az angol
nyelv elsajatitisa nem egy vakuumban toérténik, hanem a meglévé anyanyelvi
(magyar) és az allamnyelvi (ukran) kompetencidkra épiil. Az angol nyelv igy egy
Gjabb, harmadik réteget jelent az egyéni nyelvi repertoarban, amelynek mérése
gondos maddszertani megkozelitést igényel, hiszen a didkok nyelvi tudatossagat és
transzferhatasait (a nyelvek kozotti atjarast) is mozgositja.

Mivel az angol KOMP-projektben megvalésulé kompetenciamérésben alkalmazott
teszt a magyarorszagi oktatasi és értékelési kultirabol szarmazo, szigortian
standardizalt mérdeszkoz, karpataljai alkalmazdsa soran egy alapvet§ moédszertani
dilemmaval szembesiilink. Egy olyan validalt eszkozt adaptaltunk ugyanis, amelyet
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egy ettl eltér§ strukturdlis felépités oktatasi rendszerben, és mas tantervi-
modszertani hattérrel rendelkezd tanul6i populaciéra alkottak.

Ezért a kapott eredmények elemzésekor elengedhetetlen annak reflexiéja, hogy ez
a teszt mennyiben kompatibilis a karpataljai magyar tannyelvii iskoldk tényleges
pedagodgiai gyakorlataval. A mérés sordn tapasztalhat6 esetleges kiilonbségek nem
vezethetk vissza kizarélag a tanuléi tudas vagy képességek hidnyossagaira, sokkal
inkabb az ukrajnai és a magyarorszagi oktatasi rendszerek eltérd bels6 logikajabol,
pedagodgiai kultirajabol fakadnak. Magyarorszdgon a nemzeti alaptanterv és a
mindennapi gyakorlat évek 6ta az erételjesen kompetenciaalap, kommunikativ
szemléletet és a funkcionalis nyelvhasznalatot preferalja. Ukrajnaban ezzel szemben a
nyelvoktatds mddszertana - a reformtorekvések ellenére - sok helyen még mindig
inkdbb ismeretkézpontd, amely hagyomanyosan a formalis nyelvtani szabalyok
explicit elsajatitdsara, a mechanikus szokincsfejlesztésre és a szovegek pontos
forditasara helyezi a hangstlyt (Karmazina, 2024).

Az angol tantargyi KOMP-projektben megvaldsuldé kompetenciamérésben
alkalmazott mérGeszkoz olyan korszerd, tantargyspecifikus mérési formét képvisel,
amely komplex mddon, szerves egységében képes vizsgalni a nyelvi részkészségeket,
a nyelvtani és lexikai tudast, a gyakorlati kommunikéciés rugalmassagot, valamint
implicit médon az interkulturalis kompetenciat is. A mérés valédi tudomanyos és
pedagdgiai értékét az a diagnosztikus potencial adja, amely pontosan képes feltarni,
hogy a tanul6k milyen hatékonységgal képesek az angol nyelvet eszk6zként hasznalni
a mindennapi tanulasi és globalis tarsadalmi kontextusban. Emellett ravilagit arra is,
hogy ez a nyelvi teljesitmény miként integralédik, és hogyan alakul at a tébbnyelvi
kisebbségi oktatés sajatos, kettds kulturalis és nyelvi nyomaés alatt 4ll6 kdrnyezetében.

9. A KOMP 2024-es felmérés eredményei az adott tantargyhoz
kapcsolédéan

Az angol nyelvi képességpontok altalanos jellemzéi

Az angol nyelv feladatokat Gsszesen 996 tanuld toltotte ki. A mérésben résztvevd
tanulék atlagos teljesitménye 1489,15 képességpont (SD = 206,82), mig a median
1459,22 pont. A képességpontokat az Oktatadsi Hivatal (OH) bocsatotta
rendelkezésiinkre; az értékek meghatarozasa a Rasch-modell alkalmazéséaval tortént.
A képességpontok 1005,54 és 1983,06 pont kozott szoérddtak. A hisztogram alapjan az
eloszlas Osszességében kozelit a normalis eloszlashoz, ugyanakkor enyhe pozitiv, azaz
jobbra iranyul6 ferdeség figyelhet§ meg. Ezt a ferdeségi mutat6 értéke is alatdmasztja
(skewness = 0,431), és azzal is 6sszhangban all, hogy az atlag valamivel magasabb a
medidnnal. A csticsossag negativ értéke (kurtosis = -0,584) arra utal, hogy az eloszlas
a normaleloszlashoz képest kissé laposabb. Az eloszlasban ugyanakkor nem

21,72

mutatkozik olyan mértékd aszimmetria vagy szélsGséges eltérés, amely az
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eredmények tovabbi parametrikus elemzését tnmagaban akadélyozna. Az angol
mérésen teljesitett képességpontok eloszlasat az X. abra szemlélteti.

1. abra: Az angol képességpontok eloszlasa a vizsgélt mintdban

80 Mean = 148915

Std. Dev. = 206,815
N =996
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Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

Az angol nyelvi teljesitményprofilok

Az angol képességpontok altalanos eloszldsanak bemutatasat kovetSen érdemes
megvizsgalni, hogy a tanuléi teljesitmények milyen jellegzetes teljesitményprofilokba
rendezddnek. A klaszterelemzés hét, egymastdl eltérd teljesitményszintet képvisel§
csoportot kiilonitett el. Az angol nyelvi mérésben a klaszterezésbe bevont 996 tanuld
hét teljesitményklaszter kozott oszlott meg. A tanuldk legnagyobb aranyban az
Alapozé (19,6%) és a Kozépszint (19,3%) klaszterbe kertiltek, mig a két széls§
teljesitménycsoport ardnya alacsonyabb volt. A legnépesebb csoport az Alapozé
klaszter, amelybe a minta 19,6%-a (195 tanul6) kertilt. Ebben a csoportban az angol
nyelvi alapkompetenciak mar kirajzolddnak, de az 6nall6, biztos nyelvhasznalat még
nem tekinthet§ é&ltalanosnak. Ettdl alig marad el a Kozépszint klaszter, melybe a
megkérdezett tanulok 19,3%-a keriilt (192 f§). Ez a csoport mar stabilabb,
alkalmazhatébb angol nyelvi tudést jelez, vagyis a tanulék a mérésben megjelend
feladatok jelentGs részét 6nalléan tudtdk kezelni. A megkérdezettek 18,1%-a (180
tanul6) a Fejléds klaszterbe tartozik. Ez a szint arra utal, hogy az alapok mar jelen
vannak, de a feladatmegoldason nyujtott teljesitmény még ingadoz6. A magasabb
teljesitményprofilok koziil a Haladé klaszterbe a tanuldk 16,2%-a tartozik (161 f6).
Ebben az esetben a tanul6k angol nyelvi tuddsa mar rugalmasabban alkalmazhato, és
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az Osszetettebb feladatok elvégzésére is képesek. Az Erds klaszterbe a tanuldk 11,6%-
a (116 f6) kertilt. A Kiemelkedd klaszterbe a tanul6i minta 6,7%-a (67 {6) tartozik. Ezek
a csoportok a mérésen beliil a legmagasabb angol nyelvi teljesitményeket jelentik. A
legalacsonyabb teljesitmény(i Kezd§ klaszterbe 8,50 (85 f6) tartozik. Ebben a
csoportban az angol nyelvi alapkészségek csekély mértékben jelennek meg.

2. abra. Az angol nyelvi mérés teljesitményklasztereinek tanul6i megoszlasa
(N=996, %-ban)
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Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

Az egyes klaszterek atlagpontszdmai emelkedést mutatnak. A kezd§ csoport
atlagos teljesitménye 1182,64 pont, a fejl6dd klaszteré 1283,77, az alapozdé 1386,27
pont. A kozépszinten teljesit6 tanulok atlaga 1494,24 pont, mig a halad6 klaszterben
ez az érték 1628,17 pontra emelkedik. Az erds csoport tlagosan 1759,06, a kiemelkedd
klaszter pedig 1913,25 pontot ért el. A kezd§ és a kiemelked§ csoport atlagos
teljesitménye kozott igy tobb mint 730 pontos kiilonbség figyelhet§ meg, ami jol
érzékelteti az angol nyelvi képességek jelentGs mintan beliili differencialtsagat.

A Kklasztereken beliili szorasok lényegesen alacsonyabbak a teljes minta 206,82
pontos szérasandl. A fejlédd, alapozo, kozépszintd és halad6 csoportokban a széras
megkozelitGleg 27-38 pont kozott alakul, ami azt jelzi, hogy az adott klaszterbe
tartozo tanulok teljesitményei viszonylag kozel helyezkednek el egyméshoz. A kezd§
klaszterben 43,34, az erds csoportban 41,01, a kiemelkedd klaszterben pedig 50,83
pontos szoras figyelhet6 meg. A kiemelked§ csoport nagyobb bels§ valtozatossagat
az is mutatja, hogy az ide tartozd tanul6k eredményei 1839,87 és 1983,06 pont
kozott mozognak. A klasztereken belill tapasztalhat6 viszonylag alacsony szérédas
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arra utal, hogy a kialakitott csoportok teljesitmény szempontjaboél jol elkiiloniild,
bels6leg viszonylag egységes tanuldi csoportokat képviselnek.

3. tablazat: Az angol nyelvi teljesitmények jellemz6i a hét klaszterben

Klaszter N % Atlag (M) Szoras(SD) Minimum  Maximum
Kezdé 85 8,5 1182,64 43,34 1005,54 1230,26
Fejlédd 180 18,1 1283,77 27,40 1233,93 1333,72
Alapozo 195 19,6 1386,27 30,54 1335,68 1439,97
Kozépszint 192 19,3 1494,24 3523 144143 1559,75
Halado 161 16,2 1628,17 37,51 1562,06 1693,60
Erés 116 11,6 1759,06 41,01 1695,14 1835,25
Kiemelkedd 67 6,7 1913,25 50,83 1839,87 1983,06
Osszesen 996 100,0 1489,15 206,82 1005,54 1983,06

Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

A Kklaszterek kozotti teljesitménykiilonbséget a varianciaanalizis eredménye is
megerdsiti. Az elemzés alapjan a hét csoport angol nyelvi atlagpontszamai kozott
szignifikans kiilonbség tapasztalhat6 (p <,001). Fz azt jelenti, hogy az egyes klaszterek
kozott megfigyelhet§ eltérések nem tekinthet6k pusztin a mintavételbdl eredd
véletlen ingadozas kovetkezményének, hanem a csoportok ténylegesen eltérd
teljesitményszinteket jelenitenek meg. A klaszteratlagok fokozatos novekedése és az
egyes csoportokon beliili viszonylag kis szoras egyiittesen jol érzékelteti az angol

nyelvi teljesitmények strukturalt, szintek szerint elkiiloniilé mintazatat.
Az angol teljesitmény kiilonbségei az egyéni és csaladi hattérvaltozok szerint

Az egyéni és csaladi hattérvaltozok szerinti 6sszehasonlitdsok alapjan tobb olyan
tényezd azonosithat6, amely mentén szignifikans kiilonbségek rajzol6dtak ki az angol
nyelvi képességpontokban. A vizsgalt valtozok kozil a csalddban él§ gyermekek
szama, az 6vodaba jaras idStartama, a lakohely nyelvi-etnikai Osszetétele, a nem, a
vallasossag és az évfolyam esetében mutatkozott szignifikins kiilonbség. Az
eredmények értelmezése sordn a csoportatlagokat a teljes, érvényes angol
képességponttal rendelkez6 minta 1489,15 pontos atlagdhoz is viszonyitottuk. A
csalddban é16 gyermekek szama szerint szignifikans kiilonbség mutatkozott az angol
nyelvi teljesitményben (p = 0,001). A teljes minta 4tlagdnal magasabb eredményt
értek el az egygyermekes csaladok tanuléi és a haromgyermekes csaladokhoz tartozok.
Alegalacsonyabb teljesitmény az 6t vagy tobb gyermekes csalddok tanuléit jellemezte,
akik kozel 85 képességponttal maradtak el az 6sszminta atlagatél. A mintazat tehat
nem linearis: nem altaldban a gyermekek szdmanak novekedésével csokken a
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teljesitmény, hanem elsGsorban az 6t vagy tobb gyermekes csaladok csoportjanak
alacsonyabb eredménye emelkedik ki.

Az 6vodadba jaras idStartama alapjan szintén szignifikans kiilonbségek
mutatkoztak (p<0,001). A 2-3 évig dvodaba jard tanulok teljesitettek a teljes minta
atlaga felett. Az 6vodaba nem jaré tanulékk eredménye volt a legalacsonyabb, tobb
mint 9o ponttal elmaradva az 6sszminta atlagatél. A koriilbeliil egy évig 6vodaba jarok
és a harom évnél hosszabb ideig 6vodaba jardk szintén az osszminta atlaga alatt
helyezkedtek el, bar az utobbi csoport esetében az eltérés csekély volt. Az eredmények
alapjan tehat nem egyszerden az 6vodaban eltoltott id§ hossza, hanem elsGsorban az
6vodai nevelésben val6 részvétel és annak sajatos mintazata kapcsolodik a késgbbi
angol nyelvi teljesitményhez.

A lakdhely nyelvi-etnikai Osszetétele szintén szignifikdnsan differencidlta az
angol képességpontokat (p = 0,042). Az erfsen magyar tobbségli kozegben él1§
tanuldk atlag feletti eredményt értek el. Ezzel szemben a vegyes nyelvi-etnikai
kozegben él6k, valamint a szérvany- vagy kisebbségi kozegben é16 tanuldk atlag
alatti eredményt értek el.

A nemek szerint szintén szignifikans eltérés mutatkozik (p=0,034). A lanyok
atlagos teljesitménye a teljes minta atlaga felett helyezkedett el, mig a fitk eredménye
atlag alatti volt. A két csoport kozott kozel 28 képességpontnyi kiilonbség
tapasztalhaté. A nagyon alacsony hatdsméret alapjan azonban a nem csak kis
mértékben kapcsolodik az angol képességpontok killonbségeihez.

A vallasossag szerinti csoportok kozott szintén szignifikans kiilonbség rajzolédott
ki (p< 0,001). Az egyhaz tanitasa szerint vallasos tanuldk atlag felett teljesitettek, mig
a maguk modjan valldsosak, a vallasossagukban bizonytalanok és a nem vallasos
tanulék eredményei egyarant az ¢sszminta atlaga alatt maradtak. A vallasossag és a
kedvezébb tanulmanyi eredményesség kozotti Gsszefliggést korabbi hazai kutatasok is
jelezték (Pusztai, 2004, 2019).

A vizsgalt hattérvaltozok koziil az évfolyam mutatta a legerdsebb kapcsolatot az
angol képességpontokkal (p<0,001). A 8. évfolyamos tanuldk egyértelmden atlag felett
teljesitettek, tobb mint 54 ponttal meghaladva az 6sszminta atlagéat. Ezzel szemben a
6. évfolyamosok atlaga 1444,31 pont volt, vagyis kozel 45 ponttal az 6sszminta 4tlaga
alatt maradt. A két évfolyam kozott mintegy 99 képességpontnyi kiillonbség
mutatkozott. A magasabb évfolyamon tanul6k jobb eredménye részben az életkori
sajatossagokkal, a fejlettebb kognitiv és metanyelvi képességekkel, valamint a
hosszabb ideje tartd nyelvtanulassal magyarazhat6. Az iskolai idegennyelv-tanuléast
vizsgalé kutatasok szerint az idGsebb tanulék a tanulds bizonyos szakaszaiban
gyorsabban haladhatnak, amit tobbek kzott nagyobb kognitiv érettségiik és fejlettebb
tanulasi stratégiaik is elésegithetnek (Munoz, 2008; Jaekel et al., 2017).

Anagycsaladosség, a lakohely telepiiléstipusa és a nemzetiségi hovatartozas esetén
nem igazolédott szignifikans kiilonbség.
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A hattérvaltozok szerinti elemzés alapjan a teljes minta atlagat meghaladé angol

nyelvi teljesitmény elsGsorban a 8. évfolyamosokat, a 2-3 évig 6vodaba jarokat, az
erdsen magyar tobbségli kozegben élSket, a lanyokat, az egyhaz tanitasa szerint
valladsos tanulékat, valamint az egy- és haromgyermekes csaladok gyermekekeit
jellemezte. Kifejezetten atlag alatti teljesitmény rajzolédott ki az &t vagy tobb

gyermekes csaladokban él6k, az 6vodaba nem jardk, a 6. évfolyamosok, a szérvany-
vagy kisebbségi kozegben é18k, a fitk, valamint tobb vallasosségi csoport esetében.

4. tablazat. Az angol nyelvi képességpontok atlagai az egyéni és csaladi

hattérvaltozok szerint

Hattérvaltoz6 Csoportok atlagos angol F P n N
képességpontjai
Gyermekek 1 gyermek: 1510,67; 4,444 0,001 0,018 990
szama a 2 gyermek: 1487,06;
csaladban 3 gyermek: 1507,71; 4
gyermek: 1488,54;
5 vagy tobb gyermek: 1404,22
Ovodaba jaras Nem jart: 1398,01; 9,574 <0,001 0,028 985
idStartama kb. 1 évig: 1475,16;
2-3 évig: 1510,59;
tobb mint 3 évig: 1484,14
Lakoéhely nyelvi-  Erdsen magyar tobbség: 3,171 0,042 0,006 978
etnikai kizege 1501,75;
vegyes nyelvi-etnikai: 1477,11;
szérvany-/kisebbségi: 1461,51
Nem Fia: 1474,22; 4,497 0,034 0,005 993
lany: 1502,03
Vallasossag Egyhaz szerint vallésos: 6,912 <0,001 0,021 970
1514,71;
magam modjan valldsos:
1471,41;
nem tudja: 1432,31;
nem vallasos: 1425,02
Evfolyam 6. évfolyam: 1444,31; 8. 60,470 <0,001 0,058 991

évfolyam: 1543,52

Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024
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Az angol teljesitmény kiilonbségei a hattér- és tanuléi profilok szerint

Az angol nyelvi teljesitmény részletesebb vizsgalata érdekében a tanuldk
képességpontjait a kordbban kialakitott hattér- és tanuldi klaszterek szerint is
Osszehasonlitottuk. Az angol nyelvi képességpontok klaszterek szerinti
Osszehasonlitasa alapjan a vizsgalt hattér- és tanul6i profilok tobbségében szignifikans
teljesitménykiilonbségek rajzolédtak ki. A tiz vizsgalt klaszterdimenzi6 koziil kilenc
esetében mutatkozott szignifikans eltérés az angol képességpontok atlagaban; egyediil
a csaladtipusok szerinti csoportositds esetében nem érte el a kiilonbség az 5%-o0s
szignifikanciaszintet (p = 0,053). Az eredmények értelmezése soran a
klasztercsoportok atlagait a teljes, érvényes angol képességponttal rendelkezé minta
1489,15 pontos atlagéhoz is viszonyitottuk.

A csaladi eréforras- és munkastratégiak alapjan kialakitott csoportok kozott
szignifikans kiilonbség mutatkozott az angol nyelvi teljesitményben (p<o0,001). A
legmagasabb atlagos képességpontot a mobilitasra épitd csaladokhoz tartozd tanulok
érték el, akik mintegy 50 ponttal teljesitettek a teljes minta 4tlaga felett. A helyben
stabilizal6dé csaldadok gyermekei szintén atlag feletti eredményt értek el, mig a
kiszolgaltatott helyzetli csalddokhoz tartozé tanuldk teljesitménye elmaradt az
Osszminta atlagatol. A legmagasabb és a legalacsonyabb atlagot mutaté csoport kozott
kozel g7 képességpontnyi kiilonbség rajzolédott ki. A mobilitdsra épit§ csaladok
kedvezdbb angol nyelvi teljesitménye 6sszefiigghet azzal, hogy ezekben a csaladokban
az apa, esetenként az anya is kiilf6ldon véllal munkat, s a kiilféldi munkavéallalashoz
kapcsolodd kedvezdbb anyagi lehet8ségek a nyelvtanulast timogat6 kiilonorakhoz és
egyéb tanulasi eréforrasokhoz val hozzaférést is elGsegithetik. A kedvezdbb helyzetd és
mobilitasorientalt csaladok nagyobb lehet6séget biztosithatnak a nyelvtanulast
tadmogaté eréforrasokhoz és kiilonb6z§ tanulasi lehetdségekhez vald hozzaférésre, mig
a kiszolgéltatottabb csaladok esetében ezek korlatozottabban allhatnak rendelkezésre. A
csaladi tarsadalmi-gazdasagi hattér és a tanulméanyi eredményesség kapcsolatat korabbi
kutatasok is igazoltak, és az angol mint idegen nyelv elsajatitdsaban kiiléndsen a sziilGi
eréforrasok, elvarasok és bevonodas szerepét emelték ki (Sirin, 2005; Butler & Le, 2018).

Az objektiv anyagi helyzet alapjan kialakitott csoportok esetében egyértelmd
teljesitménykiilonbségek rajzolédtak ki (p<o0,001). Az alapfelszereltség, részleges
komforttal rendelkezé haztartdsok tanuléi érték el a legmagasabb atlagot, de a
magas objektiv anyagi t6kéji haztartasokban él6k eredménye is meghaladta a teljes
minta atlagat. Ezzel szemben az alacsony objektiv anyagi t6kéjd haztartasok tanul6i
lényegesen gyengébben teljesitettek, eredménytiik tobb mint 60 ponttal maradt el az
Osszminta atlagatél. Az eredmények elsGsorban az alacsony anyagi eréforrasokkal
rendelkez$ tanulok teljesitményhatranyara hivjak fel a figyelmet. Ez 6sszhangban
all a magyarorszagi kompetenciamérések tapasztalataival, amelyek szerint a tanul6i
eredményesség szorosan Osszefligg a csaladi tarsadalmi-gazdasagi hattérrel (Papp
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Z., 2013; 2025; Harsanyi et al., 2019). Jelen vizsgalatban azonban az &sszefliggés
nem linearis, hiszen nem a legmagasabb objektiv anyagi t6kével rendelkezd csoport
érte el a legjobb eredményt. FeltehetSen az anyagi eréforrasok mellett a csalad
kulturalis, tarsadalmi és tanulast tAmogaté erdforrasai is szerepet jatszhatnak a
teljesitmény alakulasaban.

A csaladi kulturalis eréforrasok mentén ugyancsak szignifikans eltérés rajzolodott
ki (p<0,001). Az intenziv konyvkultaraval jellemezhet6 haztartasokban él§ tanulok
atlagos angol teljesitménye 1519,78 pont volt, vagyis meghaladta a teljes minta atlagat.
Ezzel szemben a konyvszegény héztartasok tanuldinak atlaga 1460,49 pont volt, igy
kozel 29 ponttal maradt el az 6sszminta 4tlagatol. A két csoport kozott mintegy 59
képességpontnyi kiilonbség mutatkozott. Az eredmények arra utalnak, hogy a csaladi
konyvkultira az angol nyelvi teljesitmény szempontjabdl is jelentés erdforrast
jelenthet. A gazdagabb otthoni konyvkornyezet nemcsak a rendelkezésre allo
kulturdlis javakat jelzi, hanem olyan csaladi olvasési és tanuldsi mintak jelenlétére is
utalhat, amelyek tAmogatjék a szokincs, a szovegértés és altalaban a nyelvi készségek
fejl6dését. Korabbi kutatasok is igazoltdk az otthoni konyvallomény és a tanuldi
eredményesség kozotti kapcsolatot (Pusztai, 2009; Csik, 2016).

Sajatos mintazat rajzolddott ki a sziil6i bevonddas esetében. A klaszterek kozotti
kiilonbség szignifikans (p<0,001), azonban nem az intenziv csaladi egyiittléttel és
bevonddassal jellemezhetS csoport érte el a legmagasabb eredményt. A mérsékelt,
alkalmi csaladi bevonddasa tanuldk atlaga 1529,03 pont volt, vagyis csaknem 40
ponttal meghaladta a teljes minta atlagat. Az alacsony csaladi bevon6dasu csoport
atlaga 1471,24 pont, mig az intenziv csaladi egytittléttel és bevonodassal jellemezhetd
csoporté minddssze 1419,92 pont volt. Utébbi tobb mint 69 ponttal maradt el a teljes
minta atlagatol. Az eredmény arra utal, hogy a sziil6i bevonddés és az angol nyelvi
teljesitmény kapcsolata nem irhat6 le egyszerd linearis oOsszefiiggéssel. Hasonld
kovetkeztetésre ad lehetGséget Bacskai és munkatarsai (2024) vizsgalata is, amelyben
az  alkalmi  sziil6i  bevondédds  er@sebb  kapcsolatot =~ mutatott  a
kompetenciaeredményekkel, mint az atfogd sziil6i szerepvallalas. Az intenziv
bevonddas és az alacsonyabb teljesitmény egyiittjarasdnak egyik lehetséges
magyarazata, de az is el6fordulhat, hogy a fokozott sziili segitség részben a gyermek
tanulasi nehézségeire adott reakcid, vagyis nem feltétleniil a bevonddés eredményezi
a gyengébb teljesitményt (Bacskai et al., 2024).

A tanulmanyi teljesitmény alapjan kialakitott klaszterek kozott mutatkoztak a
legmarkéansabb eltérések az angol nyelvi eredményekben. A magas tanulmanyi
teljesitmény, kiegyensulyozott profilba tartozé tanulék atlaga 1585,76 pont volt, ami
kozel g7 ponttal haladta meg a teljes minta atlagit. A kozepes tanulméanyi
teljesitmény profilhoz tartozok 1450,09 pontos atlaga mintegy 39 ponttal maradt el
az 6sszminta atlagatél, mig az alacsony tanulményi teljesitményd profilba sorolt
tanul6k mindossze 1336,53 pontot értek el, ami tobb mint 150 pontos elmaradast
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jelent. A magas és az alacsony teljesitmény csoport kozott kozel 249 képességpontnyi
kiilonbség mutatkozott. Az ANOVA eredménye alapjan a kiilonbség erdsen
szignifikans (p<0,001). A markéns eltérés arra utal, hogy az angol nyelvi
eredményesség szorosan dsszefiigg a tanuldk altalanos tanulményi teljesitményével.
A kiilonboz6 teljesitményteriiletek egyiittjarasat a magyarorszagi kompetenciamérési
eredmények is alatdmasztjak. Morvai (2017) az Orszégos kompetenciamérés adatai
alapjan erés kapcsolatot mutatott ki a matematika- és szovegértési teljesitmény
kozott. Az idegen nyelvi eredményesség szempontjabol Csapd & Nikolov (2009)
szerz&paros szintén révilagitottak az altalanos kognitiv képességek jelentGségére.
Magyarorszégi tanulok korében végzett vizsgalatokkal mutattak ra, hogy szoros
kapcsolat tapasztalhat6 az anyanyelvi és az idegen nyelvi szovegértés kozott. Mindez
arra utal, hogy az egyes tantargyi teriileteken elért eredmények mogott olyan altalanos
képességek és tanulasi tényezdk is allhatnak, amelyek tobb teljesitményteriileten
egyarant érvényestilnek.

A tanul6k tantargyi attitidjei alapjan szintén szignifikans kiilonbségeket talaltunk
(p<0,0013). A sokoldalt tantargyi érdekl§désti tanulok teljesitettek a legjobban (M =
1527,79), mig a mérsékelt, differencidlt tantargyi attitGdprofilhoz tartozok atlaga
1496,27 pont volt. Mindkét csoport eredménye meghaladta a teljes minta atlagat. A
huméan-kulturalis orientaciéja profil atlaga az Osszminta atlaganak kozelében
helyezkedett el. Ezzel szemben a visszafogott tantargyi bevon6dasa profil tanuléi
mindossze 1396,94 pontos atlagot értek el, ami tobb mint 92 ponttal maradt el a teljes
minta atlagatél. Az eredmények arra utalnak, hogy az angol nyelvi teljesitmény
nemcsak az angol nyelvhez valé viszonnyal, hanem a tanuldk altalanosabb tantargyi
érdekldésével és tanulasi bevonbdaséval is Gsszefligghet. A tobb tantargy irdnt nyitott
tanuldk esetében feltételezhetSen erdsebb az altalanos tanulasi motivacié és aktivabb
a tanulasi részvétel, mig a visszafogott tantargyi bevonddés szélesebb kord motivacios
hatranyt jelezhet. Korabbi kutatdsok is pozitiv kapcsolatot mutattak ki a tanuléi
érdekl8dés, motivacié, bevonddas és a tanulmanyi eredményesség kozott (Nikolov,
1999; Kriegbaum et al., 2018; Lei et al., 2018).

A tanéran kiviili programokban és kiilonérakon valé részvétel alapjan kialakitott
profilok ugyancsak szignifikdnsan differencidltak az angol teljesitményt (p<0,001). Az
aktivan fejlesztett tanulok érték el a legmagasabb atlagot, amely csaknem 47 ponttal
haladta meg a teljes minta atlagat. A szelektiven aktiv tanuldk szintén valamivel atlag
felett teljesitettek, mig az alacsony részvételd tanulok eredménye 1450,63 pont volt,
vagyis kozel 39 ponttal maradt el az dsszminta atlagatél. A kirajzolédé tendencia
alapjan az intenzivebb tandéran kiviili fejlesztési aktivitassal jellemezhet6 profilokhoz
magasabb angol nyelvi teljesitmény tarsult. Ennek hatterében a tébblet tanulasi id6, a
rendszeresebb gyakorlas, valamint a személyre szabottabb fejlesztési lehetéségek
egyarant szerepet jatszhatnak. A tanérdn kiviili nyelvtanulds emellett olyan
motivaltabb és tdmogatébb tanulasi kornyezetet is biztosithat, amely kiegésziti az
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iskolai nyelvoktatéast. Hazai vizsgalatok szintén pozitiv kapcsolatot jeleztek a kiegészit§
magannyelvoktatasban valé részvétel és a nyelvtanuldi eredményesség kozott
(Hegediis & Csépes, 2025).

A nyelvi kornyezet szerinti klaszterezés esetében is szignifikdns kiilonbség
rajzolodott ki (p=0,032). A homogén nyelvi kozegben é16 tanulék atlagosan 1498,93
képességpontot értek el, vagyis eredményiik mintegy 10 ponttal meghaladta a teljes
minta atlagat. A kétnyelvli kozeghez tartoz6 tanuldk atlaga 1468,96 pont volt, ami
kortilbeliil 20 pontos elmaradast jelentett az 6sszmintahoz képest. A nagyon alacsony
hatdsméret ugyanakkor arra utal, hogy a nyelvi kornyezet 6nmagéiban csak
korlatozott mértékben kiiloniti el a tanul6k angol nyelvi teljesitményét. A kétnyelvi
nyelvi kornyezet tehat dGnmagéban nem jelent automatikus elényt egy tovabbi idegen
nyelv elsajatitasaban. Ennek hatdsa fiigghet a tanul6k mér ismert nyelveken elért
kompetenciaszintjétél, azok hasznalatanak gyakorisagatél, valamint a nyelvtanulasi és
oktatasi kdrnyezettdl is (Cenoz, 2011). A karpataljai magyar tanul6ok korében végzett
korabbi vizsgélatok szintén arra utalnak, hogy az idegen- és masodiknyelv-tanulas
eredményességét a nyelvi kornyezet mellett az iskolai nyelvoktatés és a rendelkezésre
all6 tanulasi lehet6ségek is jelentdsen alakitjak (Huszti et al., 2009).

A tobbnyelviiségi mintazatok mentén ennél joval markansabb eltérések
rajzolédtak ki (p<0,001). A magyar kozpontd, angolorientalt profilba tartozé tanul6k
teljesitménye volt a legmagasabb, amely mintegy 42 ponttal haladta meg a teljes minta
atlagat. Ezzel szemben a magyar kozpont(, alacsony idegennyelvi profil tanuléi
mindossze 1373,27 pontos atlagot értek el, vagyis kozel 116 ponttal maradtak el az
Osszminta atlagt6l. Az ukran kozpontd nyelvi profil és a tobbnyelvi
kompetenciaprofil szintén a teljes minta atlaga alatt helyezkedett el, bar az eltérés
ezekben az esetekben 1ényegesen kisebb volt. A magyar kézpontt, angolorientalt és a
magyar kozpontd, alacsony idegennyelvi profil kozott kozel 158 képességpontnyi
kiilonbség mutatkozott. A magyar kdzpontt, angolorientalt profil elénye arra utalhat,
hogy a stabil anyanyelvi hattérhez tarsul6 erdsebb angol nyelvi orientacié kedvezd
feltételeket teremt az angol elsajatitidsdhoz. Korabbi kutatasok az anyanyelvi és az
angol nyelvi készségek szoros kapcsolatara is ramutattak (Nikolov & Csap6, 2010),
mig a tobbnyelviiség kutatasa azt hangsilyozza, hogy egy tovabbi nyelv tanulasdban
jelentkez6 el6ny nem automatikus, hanem a teljes nyelvi repertoar fejlettségétdl és
hasznalatatdl is fiigg (Cenoz, 2011). A kdrpétaljai magyar oktatasi kornyezetben
végzett vizsgalatok ugyancsak arra hivtak fel a figyelmet, hogy az egyes nyelveken elért
eredményeket a nyelvi hattér mellett az eltérd nyelvtanulasi és oktatasi feltételek is
alakitjak (Huszti et al., 2009).

A csaladtipusok szerint kialakitott klaszterek kozott nem tapasztaltunk szignifikans
kiilonbséget. A hattér- és  tanuléi  profilok szerinti angol nyelvi
teljesitménykiilonbségeket az alabbi tablazat foglalja Gssze.
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5. tablazat. Az angol nyelvi képességpontok kiilonbségei a hattér- és
tanuldi profilok szerint
Klaszterdimenzié Klasztercsoportok atlagos  F p n? N
angol képességpontjai
Csaladi Helyben stabilizal6do: 13,846 <0,001 0,032 834
eréforras- és 1511,37;
munkastratégiak  Mobilitasra épits: 1539,36;
Kiszolgaltatott: 1442,68
Objektiv anyagi Alapfelszereltségi: 22,870  <0,001 0,048 917
helyzet 1527,52;
Alacsony anyagi t6kéji:
1425,53;
Magas anyagi t6kéji:
1517,30
Csaladi Konyvszegény: 1460,49; 20,264  <0,001 0,021 970
kulturalis Intenziv kényvkultira:
eréforrasok 1519,78
Sziili bevonédas Intenziv: 1419,92; 27,763 <0,001 0,054 980
Mérsékelt, alkalmi:
1529,03;
Alacsony: 1471,24
Tanulmanyi Magas: 1585,76; 113,873 <0,001 0,202 903
teljesitmény Alacsony: 1336,53;
Kozepes: 1450,09
Tantargyi Humén-kulturélis: 7,801 <0,001 0,023 996
attitidok 1486,36;
Sokoldalt érdekl&dést:
1527,79;
Visszafogott bevon6désu:
1396,94;
Mérsékelt, differencialt:
1496,27
Tanéran kiviili Alacsony részvétell: 9,582 <0,001 0,021 901
programok és 1450,63;
kiilonorak Szelektiven aktiv: 1498,65;
Aktivan fejlesztett: 1535,81
Nyelvi kornyezet = Kétnyelvi kozeg: 1468,96; 4,616 0,032 0,005 996

Homogén nyelvi kozeg:
1498,93
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Tobbnyelviiségi Ukran kozpont: 1467,08; 25,697 <0,001 0,072 996
mintazatok Magyar kozpont, alacsony

idegennyelvi: 1373,27;

Tobbnyelvid

kompetenciaprofil: 1477,31;

Magyar kdzpontd,

angolorientalt: 1531,20

Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

Az ANOVA-eredmények Osszevetése lehetGvé teszi annak attekintését, hogy a
vizsgalt tarsadalmi, csalddi, tanuldsi és nyelvi hattértényezdk koziill melyek
kapcsolédnak legerdsebben az angol nyelvi képességpontokhoz. Mivel a statisztikai
szignifikancia 6nmagdban nem mutatja meg az Osszefliggés nagysigat, az
osszehasonlitas alapjat az eta-négyzet (%) értékei adjak. Az n? azt fejezi ki, hogy az
adott csoportositd valtozé mentén az angol képességpontok variancidjanak mekkora
hanyada kiilontil el. Az értékek szazalékos forméban torténé megadéasa egyben az
Osszefiiggések tartalmi értelmezését is megkonnyiti.

A vizsgélt tényez6k kozil egyértelmlen a tanulmanyi teljesitmény alapjan
kialakitott profil mutatta a legerésebb kapcsolatot az angol nyelvi eredményekkel (n?
= 0,202). Ez azt jelenti, hogy az angol képességpontok variancidjanak 20,2%-a
kapcsolédik a tanulményi teljesitményprofilok kozotti  kiillonbségekhez. A
tobbnyelviiségi mintazatok szintén kiemelkeds szerepet mutattak (n? = 0,072), vagyis
az angol képességpontok variancidjanak 7,2%-a kapcsolddik az eltéré nyelvi
kompetenciaprofilokhoz. A két véltozd koziil kiilondsen a tanulményi teljesitmény
emelkedik ki a tobbi vizsgalt tényezd koziil, ugyanakkor a tébbnyelviiségi mintazatok
eredménye is arra utal, hogy az altalanos iskolai eredményesség mellett a tanuldék
nyelvi orientacidja és nyelvi kompetencidinak szerkezete is szorosan kapcsoldodik az
angol nyelvi teljesitményhez. A kovetkezd legerdsebb 6sszefiiggések az évfolyam (n? =
0,058), a sziil6i bevonédéas (n? = 0,054) és az objektiv anyagi helyzet (n? = 0,048)
esetében jelentkeztek. Az évfolyamhoz az angol képességpontok variancidjanak 5,8%-
a kapcsolédik; a 8. évfolyamos tanuldk teljesitménye lényegesen meghaladta a 6.
évfolyamosokét. A sziilGi bevonddas esetében 5,4%-o0s, az objektiv anyagi helyzetnél
pedig 4,8%-os érték mutatkozott. Ezek az eredmények azt jelzik, hogy az angol nyelvi
teljesitmény kiilonbségei az iskolai elérehaladas mellett a csalddi hattér sajatos
strukturalis és mtikodési jellemz6ihez is kapcsolodnak.

A csaladi eréforras- és munkastratégiak esetében az n? értéke 0,032, az
6vodaba jaras idGtartaménal 0,028, a tantargyi attitidok esetében pedig 0,023
volt. A csaladi kulturalis eréforrésok, a tanéran kiviili programok és kiilonérék,
valamint a vallasossag egyarant 0,021 koriili eta-négyzet értékkel jellemezhetdk.
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A csaladban é16 gyermekek szdma esetében az n? = 0,018 volt. Ezek a tényezSk
tehat az angol képességpontok variancidjanak hozzavetSleg 1,8-3,2%-ahoz
kapcsolodnak. Bar oOsszefiiggésiitk lényegesen gyengébb a tanulményi
teljesitményhez vagy a tobbnyelv{iségi mintdzatokhoz képest, az eredmények arra
utalnak, hogy a csaladi eréforrasok, a korai nevelési tapasztalatok, a tanul6i
attitlidok és a tanéran kiviili fejlesztési lehetGségek egyarant szerepet jatszhatnak
az angol teljesitmény differencialédasaban

A lakéhely nyelvi-etnikai jellege (N> = 0,006), a nem (n? = 0,005) és a nyelvi
koérnyezet (> = 0,005) esetében ugyan statisztikailag szignifikins kiilonbségek
mutatkoztak, a hatisméretek azonban 1% alatt maradtak. Ezek a véaltozok tehat
onmagukban csak csekély mértékben kiilonitik el az angol nyelvi teljesitményeket.

A hattértényezdk erdsségi sorrendje alapjan az angol nyelvi teljesitményekhez
elsésorban nem az egyszer( szociodemografiai jellemzdk, hanem a tanulék altalanos
tanulmanyi  eredményességéhez,  tobbnyelviiségi  mintdzataihoz,  iskolai
eldrehaladasdhoz, valamint csaladi eréforrasaihoz kapcsolddd tényezdk mutatnak
erdsebb kapcsolatot. Figyelemre mélt6, hogy a telepiilés falu-varos jellege, a
nemzetiségi Onbesorolas és a nagycsaladossag 6sszevont kategoridi 6nmagukban nem
mutattak szignifikans kapcsolatot az angol képességpontokkal.

Az eredmények arra utalnak, hogy az angol nyelvi teljesitmény tarsadalmi
beadgyazottsaga tobb, egymassal is kapcsolatban all6 dimenzié mentén ragadhatd
meg. A tanulmanyi eredményesség, a nyelvi kompetencidk és orientaciok, a csaladi
er6forrasok, valamint a tanuldsi tapasztalatok egymdastél sem feltétlentil
fliggetlenek. Az elemzésben az egyes hattérvaltozokat és klaszterdimenzidkat
kiilon-kiilon vizsgaltuk, ezért az eredmények elsGsorban azt mutatjak meg, hogy
mely  tényez6k mentén rajzolédnak ki  nagyobb angol nyelvi
teljesitménykiilonbségek. Azt azonban ezekbdl a kétvaltozds elemzésekbdl nem
lehet megallapitani, hogy az egyes tényez6k egymastdl fiiggetleniill milyen
mértékben kapcsolédnak az angol képességpontok alakuldsahoz.

6. tablazat. Az angol nyelvi képességpontokkal szignifikans kapcsolatot
mutaté hattértényezdk az 6sszefiiggés erdssége szerint

Hattértényezd n? Kapcsolodé Az Osszefiiggés
variancia (%)  erdssége
Tanulmanyi teljesitmény 0,202 20,2 nagy
Tobbnyelviiségi mintazatok 0,072 7,2 kozepes
Evfolyam 0,058 5,8 kis-kozepes
Sziil6i bevonddas 0,054 5,4 kis-kozepes
Objektiv anyagi helyzet 0,048 4,8 kis
Csaladi eréforras- és munkastratégiak 0,032 3,2 kis

Ovodaba jaras idGtartama 0,028 2,8 kis




Az angol nyelv oktatdsanak kihivasai és eredményei... 315

Tantargyi attittidok 0,023 2,3 kis
Csaladi kulturalis eréforrasok 0,021 2,1 kis
Tanéran kiviili programok és 0,021 2,1 kis
kiilonérak

Vallasossag 0,021 2,1 kis
Gyermekek szama a csaladban 0,018 1,8 kis
Lakoéhely nyelvi-etnikai jellege 0,006 0,6 csekély
Nem 0,005 0,5 csekély
Nyelvi kornyezet 0,005 0,5 csekély

Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024.

Osszegzés

A Klaszterek szerinti 0sszehasonlitas arra enged kovetkeztetni, hogy az angol nyelvi
teljesitmény tobb, egymassal osszefiigg csaladi, tanuldi és nyelvi tényez6 mentén is
differencialodik. A tiz vizsgalt klaszterdimenzié koziil kilenc esetében szignifikans
kiilonbség mutatkozott, ami arra utal, hogy az angol nyelvi eredményesség nem
vezethet§ vissza egyetlen hattértényezdre. A legmarkansabb eltérések a tanulmanyi
teljesitmény és a tobbnyelv(iségi profilok mentén rajzolédtak ki. A magas tanulmanyi
teljesitmény(i, kiegyenstlyozott profilba tartozd, valamint a magyar kozpontd,
angolorientalt tanuldk teljesitettek a legjobban, mig az alacsony tanulmanyi
teljesitmény(i és az alacsony idegennyelvi kompetenciaval jellemezhetS csoportok
jelentds hatranyt mutattak.

A csaladi hattérhez kapcsolddd klaszterek eredményei szintén arra utalnak, hogy a
kedvezébb eréforrasok, a gazdagabb konyvkultira és a mobilitasi stratégidk egyiitt
jarhatnak a magasabb angol nyelvi teljesitménnyel. Az elemzés soran azonban t6bb
esetben nem linearis kapcsolat rajzolédott ki. A sziil6i bevonddéasnél példaul nem a
legintenzivebb csaladi jelenléttel jellemezhetd tanuldk teljesitettek a legjobban, és az
objektiv anyagi helyzet esetében sem a legmagasabb anyagi t6kéj csoport érte el a
legmagasabb eredményt. Ez arra utal, hogy nem pusztan az er&forrasok mennyisége,
hanem azok felhasznalasdnak modja, valamint a tanulast tdmogaté csaladi mintak is
lényegesek lehetnek.

A tanul6i attitidok és a tanéran kiviili aktivitds szintén egyértelmten
elkiilonitették a teljesitményprofilokat. A sokoldald tantargyi érdekl§dés, valamint az
intenzivebb tanéran kiviili fejlesztés magasabb angol nyelvi eredményekkel tarsult,
mig a visszafogott tantargyi bevonddas és az alacsony részvétel gyengébb
teljesitménnyel jart egyiitt. Ezzel szemben a nyelvi kornyezet 6onmagaban csak
korlatozott mértékben differencialta az angol eredményeket, ami azt jelzi, hogy nem
onmagaban a homogén vagy kétnyelvii kozeg, hanem inkabb a tényleges nyelvi
kompetenciak és az angol nyelv felé irdnyul6 orientaci6 lehet meghatarozobb.
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Az ukran mint allamnyelv a karpataljai magyar
oktatasban: torténeti hattér, nyelvpedagogiai
valtozasok és tanul6i kompetenciak

Bevezet§

Egy nyelvi kompetenciamérés eredménye mindig egy adott id6pontban rogziti a
tanuldk teljesitményét, a mogotte allé nyelvi tudas kialakuldsa azonban hosszabb
tanulasi és szocializacids folyamat eredménye. Kiilongsen érvényes ez olyan kisebbségi
oktatési kornyezetben, ahol az allamnyelv helye, oktatdsanak célja, modszertana és
tarsadalmi funkcidja az egymast kovet§ tanuldi generaciok szdmadra jelentGsen
valtozhat. A karpataljai magyar tannyelv{i oktatasban az ukran nyelv tanitésa ilyen
folyamatként értelmezhetd: az 1991 utani évtizedekben nem csupén az allamnyelv
oktataspolitikai jelentGsége névekedett meg, hanem fokozatosan atalakult az is, mit
tekint az oktatds az elsajatitandé nyelvtudésnak, milyen pedagégiai eszkozokkel
kivanja azt kialakitani, és milyen szerepet tulajdonit a tanul6k magyar elsé nyelvének
a nyelvtanulds sordn. A valtozas kovetkeztében az egyes tanuldi nemzedékek
allamnyelvi tanulasi tapasztalatai csak részben tekinthet6k azonosnak. Az ukran nyelv
kotelezd oktatasanak els§ id6szakaban a magyar tannyelv{ iskolak olyan intézményi
helyzetben kezdték meg az dllamnyelv tanitasat, amelyben még nem allt rendelkezésre
kiforrott, a magyar els6 nyelv(i tanuldk sajatossigaira épit§ mddszertani rendszer. A
kovetkez évtizedekben fokozatosan jelentek meg a célcsoporthoz igazitott tantervek
és taneszk6zok, a méasodiknyelvi és kontrasztiv megkozelités, majd a kommunikacios
és kompetenciaalapt szemlélet. Az (jabb reformok mar nem pusztan a megtanitand6
nyelvi tartalmakat hatarozzak meg, hanem egyre hangstlyosabban azt is, milyen
kommunikéacios tevékenységekre kell képessé valniuk a tanuloknak. A 2024-ben mért
teljesitmények ezért olyan oktatasi folyamat eredményeként jottek létre, amelyben a
korabbi és az Gjabb nyelvpedagdgiai megkozelitések id6ben egymésra rétegzGdnek.

A kompetenciamérés értelmezését tovabb arnyalja, hogy az allamnyelv elsajatitasa
nem kizarélag az iskolai tanérakon torténik. A tobbnyelvi gyermekek nyelvi
fejlédésével foglalkoz6 kutatdsok egyre kovetkezetesebben arra mutatnak ra, hogy a
nyelvi teljesitmény megértéséhez nem elegendd a tanulét valamely altalanos nyelvi
kategériaba sorolni. A csaladi és csaladon kiviili nyelvhasznalat, az egyes nyelvekkel
val6 taldlkozas gyakorisdga, a kommunikaci6s partnerek, valamint a kiilonb6z8
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nyelvhasznalati szinterek egyiitt alakitjdk azt a tapasztalati hatteret, amelyre a
nyelvtudas éptil (Carioti et al., 2024). A karpataljai magyar tanuldk esetében ennek
kiilonos jelentdsége van, mivel ugyanazon tannyelv(i oktatési rendszerben jelentGsen
eltérhet az ukrdn nyelv mindennapi hozzaférhetfsége: egyes tanulok életében az
allamnyelv tobb tarsadalmi szintéren rendszeresen jelen van, masok szdmara viszont
az iskola maradhat az ukran nyelvvel valé taldlkozas elsGdleges helyszine.

A nyelvi teljesitmény ilyen értelmezése egyben az anyanyelv és az é&llamnyelv
kapcsolatanak differencidltabb megkozelitését is sziikségessé teszi. A két- és
tobbnyelvii fejlédés kutatdsdban régota jelen van az a szemlélet, amely az elsé és a
tovabbi nyelveken kialakulé képességeket nem teljesen elkiiloniilt rendszerekként
kezeli, hanem szdmol a kozottiik 1étrejovd kapcsolatokkal és a méar kialakult nyelvi-
kognitiv eréforrasok tovabbi nyelvtanuldsban torténd mozgosithatésdgaval
(Cummins, 1979; van der Elst-Koeiman et al., 2022). Kisebbségi oktatasi helyzetben
ezért az allamnyelv eredményes elsajatitisa nem sziikségszertien az anyanyelv
szerepének visszaszoritasaval kapcsolhatd 6ssze. Pedagogiai szempontbdl Iényegesebb
kérdés, hogy milyen feltételek kozott valhat az ukrén a tanulék meglévé nyelvi
repertoarjanak funkcionalisan hasznélhat6 részévé gy, hogy koézben az anyanyelv
magas szint{i hasznalata és fejlesztése is fennmaradjon.

A 2024. évi KOMP projektben megvalosuldé kompetenciamérés kiilonos
jelent8ségét éppen az adja, hogy az ukran nyelvi teljesitményt ebben az Gsszetett
oktatasi és nyelvi térben teszi vizsgalhatova. A mérés nem egyszerien arra ad
lehet8séget, hogy meghatarozzuk, milyen eredményt értek el a magyar tannyelvi
iskolak tanuldi egy ukran nyelvi feladatsoron. A hattéradatokkal 6sszekapcsolva azt is
vizsgalhat6va teszi, hogyan tagolddik a teljesitmény olyan tanuléi csoportok kozott,
amelyek nyelvi kornyezete, csaladi nyelvhasznélata, tobbnyelviiségi mintazata és
tarsadalmi hattere eltér egymastdl. A kompetenciamérés ebben az értelemben nem
valamely oktataspolitikai vagy tantervi reform kozvetlen eredményességvizsgalata,
hanem annak empirikus feltarasara kindl lehet&séget, hogy egy tobb évtized alatt
atalakulé  allamnyelv-oktatdsi  rendszer  jelenlegi  szakaszaban  milyen
teljesitménykiilénbségek rajzolodnak ki, és ezek milyen nyelvi és tarsadalmi
kornyezetekhez kapcsoldédnak.

A tanulmany az ukran nyelvi teljesitményt ezért torténeti, nyelvpedagogiai és
szociolingvisztikai Osszefliggésrendszerben vizsgélja. Az allamnyelv oktatasanak
1991 utani alakuldsa, a méasodiknyelvi és kompetenciaalapt szemlélet térnyerése, a
tantervek és taneszkozok fokozatos célcsoport-adapticidja, valamint a tanul6k
eltér6 nyelvi kornyezete egyiittesen teremti meg azt az értelmezési Keretet,
amelyben a KOMP projektben megvalosulé kompetenciamérés eredményei
elhelyezhet6k. A torténeti hattér ebben a megkozelitésben nem pusztan

el6zménytorténet, hanem az empirikus elemzés értelmezésének egyik feltétele:
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annak megértéséhez sziikséges, hogy mit, milyen oktatési folyamat eredményeként
és milyen nyelvi kornyezetben mériink.

1. Az ukran mint allamnyelv oktatasanak torténeti és oktataspolitikai
keretei Karpataljan

1.1. Az ukran allamnyelv oktatasanak alakulasa 1991 utan

Ukrajna 1991-es fliggetlenné valaséval az ukran nyelv oktatasa alapvet6en j szerepet
kapott a karpétaljai magyar tannyelv(i iskoldkban. A magyar tanulék szamara az
ukran ett6l kezdve nem csupan iskolai tantargyként jelent meg, hanem annak az
allamnak a hivatalos nyelveként, amelyhez tovabbtanulasuk, intézményi tigyintézésiik
és kés@bbi tarsadalmi részvételiik is kot6dott. Az atmenet ugyanakkor nem egy méar
kialakult allamnyelv-oktatasi rendszerre épiilt. A szovjet idGszakban a magyar
tannyelvii iskoldkban elsGsorban az orosz toltdtte be a kotelez6en tanult, szélesebb
tarsadalmi és intézményi funkciokkal rendelkez§ mésodik nyelv szerepét, mikdzben
az ukran oktatdsanak nem alakult ki ehhez hasonlé intézményi és moddszertani
hagyomanya. A fiiggetlenséget kivetSen ezért viszonylag rovid id6 alatt kellett
kialakitani az ukrdn allamnyelv oktatdsdnak személyi, tantervi, tankonyvi és
modszertani feltételeit (Orosz, 2007, 2012; Csernicsko, 2012, 2013).

Az dllamnyelv oktatdsanak atalakuldsa az j ukran oktatasi rendszer kiépitésének
tagabb folyamataba illeszkedett. A fiiggetlenség elsG évtizedének oktataspolitikai
dokumentumai egyszerre fogalmaztdk meg az oktatds modernizacidjat, az orszagos
rendszer egységesitését, az ukran nyelv pozicibjanak megerdsitését és az ukran
allampolgari identitas kialakitasanak céljat. A kisebbségi oktatds szamara mindez
kett@s feladatot jelentett: az anyanyelv(i oktatas intézményrendszerének muiikodtetése
mellett biztositani kellett az dllamnyelv megfelel§ szint( elsajatitasat is. A kisebbségi
oktatas nyelvi szerkezetére vonatkoz6 elképzelések ugyanakkor méar az 1990-es
években vitdkat véltottak ki, kiilondsen azok a tervezetek, amelyek az ukran nyelv
oktatési szerepének jelentGs novelését és egyes tantargyak allamnyelven torténd
oktatasét iranyoztak el6 (Orosz, 2011, 2012; Csernicskd, 2013).

Az ukrén nyelv tantargyi bevezetése fokozatosan ment végbe. A fiiggetlenséget
kozvetleniil kovetS tanévekben még nem minden magyar tannyelvi intézményben
tanitottdk kiilon tantargyként az ukrant, néhany év alatt azonban az allamnyelv
valamennyi magyar tannyelv{i iskolaban kételezd tantarggya valt. A formaélis atallas
tehat gyorsan lezajlott, mikozben a tanitasahoz sziikséges pedagégiai feltételek ennél
lényegesen lassabban alakultak ki. Az ukran nyelv kotelez§ oktatasanak bevezetése és
a hozzd igazod6 szakmai infrastruktara kiépiilése ezért idében nem esett teljesen
egybe (Csernicskd, 2012, 2013).

Az atallas egyik legstlyosabb probléméjat a megfelelGen felkészitett pedagbgusok
hidnya jelentette. Az 1990-es években a magyar tannyelvi iskoldkban ukrant tanitok
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jelent8s része mas szakos pedagoégus vagy korabbi orosztanar volt. Az 1997/1998-as
tanévben az ukrant oktat6 pedagbgusoknak még csak mintegy 6tode rendelkezett ukran
filologusi végzettséggel; a kovetkezd évtized soran ugyan fokozatos javulas kovetkezett
be, 2008/2009-ben azonban még mindig szamottev§ volt a megfelel§ szakirdnya
végzettséggel nem rendelkez§ tanarok ardnya (MempHmk & YepHMYKO, 2010;
Csernicsko, 2012, 2013). A probléma ugyanakkor nem meriilt ki a végzettség formalis
hidnyéban. Az ukréan filolégusképzés hagyoményosan elsGsorban ukran anyanyelvi
tanulék oktatasidra készitette fel a pedagdgusokat, mikdzben a magyar tannyelvi
iskoldkban az ukrant eltérd els6 nyelvii és kiilonbdz6 mértékd ukran nyelvi tapasztalattal
rendelkezd gyermekeknek kellett tanitani. Az ukran szakos diploma ezért 6nmagéaban
még nem jelentette a masodiknyelvi oktatds sajatos moédszertani kérdéseire vald
felkésziiltséget (MenbumK & YepHnuko, 2010; Csernicskd, 2012; Barany, 2015).

A személyi feltételek javitdsaban a 2000-es évektdl a helyi felsGoktatési
intézmények is szerepet vallaltak. Az Ungvari Nemzeti Egyetemen 2003-ban, a II.
Rakoczi Ferenc Kéarpataljai Magyar Féiskolan pedig 2004-ben indult olyan képzési
forma, amely a kisebbségi tannyelvi iskoldk sajatos igényeire is reagalt. A Rakéczi
Féiskolan az ukran-magyar szakparos tanarképzés mellett az dvodapedagodgus- és
tanitoképzésben is megjelent az ukrdn nyelv magyar nevelési és tannyelvi
intézményekben torténd oktatdsdnak modszertani  kérdéskore. FEzek a
kezdeményezések azért voltak kiilondsen jelentGsek, mert az ukran nyelvi szaktudast
amagyar els nyelv, a helyi kétnyelviiségi viszonyok és a kisebbségi oktatéasi kornyezet
ismeretével kapcsoltdk 0ssze (Csernicskod, 2012, 2013; Barany et al., 2011).

A pedagbgusok felkésziiltsége mellett a megfelel§ tantervek és taneszkozok
hidnya is tartds nehézséget jelentett. A magyar tannyelvi iskoldknak nem
egyszertien ukran nyelvl tankonyvekre volt sziikségiik, hanem olyan tananyagokra,
amelyek abbdl indulnak ki, hogy a tanuldok az ukrant nem anyanyelvként sajatitjak
el. A korai tantervek és tankdnyvek ezt csak részben teljesitették. A szakirodalomban
visszatéréen megjelent a grammatikai ismeretek tilzott silya, a magyar és az ukran
kozotti  tipologiai  kiillonbségek elégtelen figyelembevétele, a kommunikéacids
készségek  fejlesztésének  hattérbe  szoruldsa, valamint az  egységes
kovetelményrendszer és a tanuldk eltérd nyelvi kiinduldhelyzete kozotti fesziiltség
(Csernicsko, 2012, 2013; Barany, 2015).

A kérdés ezért mar viszonylag kordn tdlmutatott a tanar- és tankonyvhiany
problémajan. A kisebbségi tannyelvi intézményekben az ukran nyelv tantargy
pedagdgiai funkcidja alapvetSen eltért attol, amelyet az ukran tannyelv( iskolakban
betoltott. Az ukran anyanyelvi tanulék esetében a mar meglévé nyelvi tudas
rendszerezése és tudatositasa allt a kozéppontban, a magyar tannyelvi iskolak
didkjainak viszont magat a nyelvet is el kellett sajatitaniuk. A két tanul6i csoport
szamara ezért nem lehetett azonos mddszertani kiindulépontbdl megszervezni a
nyelvoktatast. A hasznalhat6 allamnyelvi tudas kialakitisahoz a nyelvi rendszer
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ismerete mellett a beszédértés, a beszéd, az olvasas és az iras funkcionélis fejlesztésére
is sziikség volt (Csernicsko, 2012, 2013; Barany, 2015).

A helyzetet tovabb differencidlta a tanulok eltérd nyelvi kornyezete. A karpataljai
magyar kozosség jelentds része olyan telepiiléseken élt, ahol a csaladi, kortarsi és helyi
tarsadalmi kommunikécié elsGsorban magyarul zajlott, ezért egyes gyermekek az
ukrannal rendszeresen szinte csak az oktatasban talalkoztak. Masok vegyesebb nyelvi
kornyezetbSl érkeztek, és mar az iskoldba 1épés el6tt vagy az iskolan kiviil is
rendelkeztek ukran nyelvi tapasztalatokkal. Az egységes tantervi kovetelmények
azonban sokaig csak korlatozottan vették figyelembe e kiilonbségeket. Ugyanaz az
oktatasi rendszer lényegesen eltérd nyelvi elGzetes tudéssal rendelkezd tanul6ktol vart
hasonl6 eredményt, ami a tanitds differencidldsdnak sziikségességét is felvetette
(Csernicsko, 2012, 2013).

Az 1990-es évek végétdl, kiillonosen pedig a 2000-es években fokozatosan béviilt a
magyar tannyelvli oktatds szamara rendelkezésre all6 szakmai és taneszkozbeli
infrastruktira. Magyar-ukrdn és ukran-magyar szétarak, munkafiizetek,
beszédfejleszt§ segédanyagok, tanari kézikonyvek és hanganyagok késziiltek,
mikozben a helyi szakmai mihelyek egyre tudatosabban foglalkoztak a magyar els§
nyelv{ tanuldk szdmara megfelel6 modszertan kialakitasaval. A fejlesztések 2009-ben
szervezettebb  keretet  kaptak, amikor Beregszdsz  ©nkormanyzatanak
kezdeményezésére a II. Rakéczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskolan szakmai
munkacsoport alakult az allamnyelv oktatdsanak javitdsara. A 2009-2011 kozott
mikod6 mihely tantervi, modszertani és taneszkoz-fejlesztési tevékenysége soran 25
oktatési segédanyag késziilt (Csernicsko, 2012; Yepuuuko & bapanb, 2013).

A fejlesztések nem kizérélag egyetlen intézményhez kotGdtek. Pedagégusok,
felsGoktatasi mthelyek, onkormanyzati és egyhdazi szerepl6k egyarant részt vettek az
allamnyelv oktatdsahoz kapcsolddd programok és segédanyagok kidolgozadsdban. A
helyi kezdeményezések fontos szerepet jatszottak abban, hogy fokozatosan kialakuljon
egy, a magyar tannyelvli tanulék sajatos nyelvi helyzetéhez jobban alkalmazkodé
taneszkoz- és mddszertani hattér. Hatokoriik ugyanakkor sziikségszertien korlatozott
maradt: a kézponti tantervi kovetelmények, az értékelési rendszer és az allamnyelv-
oktatés altalanos koncepcidjanak atalakitdsa nem helyi intézményi kompetencia volt
(Csernicsko, 2012, 2013).

A 2000-es évek masodik felére az allamnyelv oktatdsanak probléméja orszagos
oktatasiranyitsi szinten is hangstlyosabbd valt. A 2008-2011 kozotti agazati
program Kkifejezetten a nemzeti kisebbségek nyelvén oktaté intézmények
ukrannyelv-oktatasanak javitasat célozta, és a tantervek, tankonyvek és moédszertani
anyagok fejlesztése mellett pedagbégusképzési és szervezési intézkedéseket is
el6iranyzott. A program egyik jelentGsége abban allt, hogy a kisebbségi iskoldk
allamnyelv-oktatasanak problémajat kozponti oktataspolitikai feladatként ismerte el
(MenpHMK & YepHnuko, 2010; Csernicskd, 2012).
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A szabalyozési és fejlesztési 1épések meginduldsa azonban nem jelentette a
korabban kialakult probléméak gyors megsz(inését. A korszak empirikus vizsgélatai
tovabbra is ramutattak a pedagégusok eltér§ szakmai felkésziiltségére, a
masodiknyelvi médszertani hattér hidnyossagaira, valamint a nyelvi ismeretek és a
tényleges nyelvhasznalati készségek kozotti eltérésre (Barany et al., 2011; Orosz,
2011; Csernicsko, 2012; Yepumnuko & Bapanb, 2013). A beregszaszi magyar iskolak
otodik osztalyos tanulbinak vizsgélatdban példaul a grammatika és a székincs
tertiletén elért viszonylag kedvezébb teljesitmény nem tarsult azonos szintd
produktiv nyelvi készségekkel. A formalis nyelvi ismeretek elsajatitasa tehat
Onmagdban nem biztositotta a nyelv kommunikaciés helyzetekben torténd
eredményes alkalmazasat (Barany et al., 2011).

A fejlesztési folyamatot ezért kettGsség jellemezte. A pedagbgusképzés, a
taneszkozellatds és a modszertani hattér tobb teriileten kétségteleniil fejldott, a
mindennapi oktatasi gyakorlatban azonban ezek hat4sa lassabban és egyenetlentil
jelentkezett. A 2000-es évek végére tehat mar nem az jellemezte a rendszert, hogy
egyaltalan ne torténtek volna érdemi fejlesztések, hanem az, hogy a formalis
valtozasok és a tanulék tényleges allamnyelvi kompetencidjaban érzékelhetd
eredmények kozott tovabbra is jelentds tavolsdg maradt (Barany et al., 2011
Csernicsko, 2012; YepHuuko & bapanb, 2013).

Mindekdzben az ukran nyelv oktatési és tovabbtanulasi jelentGsége folyamatosan
erdsodott. A kiils6 fliggetlen értékelés bevezetésével az allamnyelvi teljesitmény
kozvetleniil 6sszekapcsolodott a kozépiskolai kimenettel és a felsGoktatasba vald
belépés lehetGségével. A 2008-as vizsga soran az ukrdn nyelv és irodalom tesztre
jelentkezd 619 magyar tannyelvi végzds koziil 265 tanul6, vagyis 43% nem érte el
a felsGoktatési jelentkezéshez sziikséges minimumot. Az eredmény ugyanakkor nem
értelmezhetd kizérdlag a tanuldk ukrannyelv-tudasanak kozvetlen mutatdjaként,
mivel a vizsga ukran irodalmi és nyelvtani tartalmakat is szdmon kért, és a
kisebbségi iskolak tantervi, nyelvi és oktatasi helyzetéhez val illeszkedése tobb
szempontbdl problematikus volt (Orosz, 2012).

A kiils6 értékelés késGbbi kiterjesztése tovabb novelte az allamnyelv ismeretének
oktatasi jelent§ségét. 2019-re a ZNO-rendszer az érettségi folyamat meghatirozé
részévé valt, és a karpataljai eredmények tovabbra is szamottevs tertileti és
intézményi kiilonbségeket mutattak. Az allamnyelvi teljesitmény igy nem csupan egy
tantargyi eredményként, hanem a tanul6k tovabbi oktatési lehet6ségeivel szorosan
0sszekapcsolddo tényezdként jelent meg (Orosz & Pallay, 2021).

A fliggetlenség utani idészak torténetében tehat két, egymadssal szorosan
Osszefiiggd, de eltérd iitemben haladé folyamat rajzolédik ki. Egyfeldl folyamatosan
novekedett az ukran nyelv oktatasi, tovabbtanulasi és intézményi jelentdsége, és ezzel
egyiitt egyre konkrétabb kimeneti kovetelmények kapcsolddtak az allamnyelv
ismeretéhez. Masfeldl fokozatosan épiiltek ki azok a személyi, tantervi, taneszkozbeli
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és modszertani feltételek, amelyek a magyar els§ nyelvli tanulék eredményes
ukrannyelv-elsajatitasahoz sziikségesek voltak. A két folyamat {iteme nem minden
idGszakban esett egybe: a kimeneti elvarasok intézményestilése tobb esetben
gyorsabban haladt, mint a célcsoport nyelvi sajatossagaihoz igazitott pedagégiai
feltételrendszer kialakulasa (Orosz, 2011, 2012; Csernicskd, 2012, 2013).

A tapasztalatok fokozatosan azt is vildgossa tették, hogy az dllamnyelv eredményes
oktatasa nem vezethet§ vissza kizardlag az 6raszam, a tankonyvek vagy a szaktanarok
szdmanak kérdésére. A magyar tannyelvl tanuldk eltérg nyelvi kiindulohelyzete, a
magyar és az ukran nyelv szerkezeti kiilonbségei, az iskolan kiviili ukran nyelvi
kontaktus intenzitdsa, valamint a tényleges kommunikaciés sziikségletek olyan
pedagodgiai megkozelitést igényeltek, amely az ukran oktatasat nem az anyanyelvi
nyelvtanitds egyszer(i adaptacidjaként kezeli. Ez teremtette meg annak a
szemléletvaltasnak a torténeti és szakmai hatterét, amelyben az allamnyelv oktatasa
fokozatosan a masodiknyelvi, kommunikaciés, majd kompetenciaalaptt megkozelités
felé mozdult el (Csernicskd, 2012, 2013; Barany, 2015; Hires-Laszl6 & Pevse, 2024).

1.2. Az allamnyelvoktatas szemléletvaltasa: az egységes nyelvoktatasi
modelltél a masodiknyelvi és kompetenciaalapt megkozelitésig

Az ukran allamnyelv oktatasanak kérdéskore a karpataljai magyar oktatdsban nem
vélaszthat6 el az anyanyelvi nevelés tagabb nyelvpedagégiai Osszefiiggéseitdl.
Kisebbségi helyzetben az anyanyelv, az allamnyelv és az idegen nyelvek oktatdsa
ugyanannak a nyelvi repertoarnak a fejlesztésében vesz részt, ezért céljaik és
madszereik sem értelmezheték egymastol teljesen fiiggetleniil. A magyar tannyelv{
iskola egyszerre tolti be az anyanyelv megdrzésének és fejlesztésének, valamint az
allamnyelvi és idegen nyelvi kompetencidk kialakitisanak funkcidjat. A
nyelvpedagogiai cél ennek megfeleléen nem valamelyik nyelv mésik rovasara torténd
megerdsitése, hanem olyan funkcionalis tobbnyelvi(iség kialakitasa, amelyben a tanulo
az anyanyelvét magas szinten és valtozatos funkci6kban hasznalja, mikdzben az
allamnyelven és lehetGség szerint egy vilagnyelven is képes a tarsadalmi, oktatasi és
kés6bb munkaerdpiaci részvételhez sziikséges kommunikéciéra. A karpataljai magyar
nyelvpedagogiai gondolkodasban ez az Osszefiiggés mar kordn megjelent: az
anyanyelv megtartasat és az allamnyelv eredményes elsajatitdsat nem egymast kizaro,
hanem egymassal dsszehangoland6 oktatasi célként fogalmaztik meg (Beregszaszi,
2002, 2021; Csernicsko, 2012). Ez a megkozelités azért is alapvetd, mert a magyar
tannyelvd iskoldak tanuléi az ukran nyelv tanulasat nem az ukran anyanyelvd
gyermekekével azonos nyelvi kiindul6helyzetbdl kezdik. Mar kialakult magyar nyelvi
rendszerrel, az anyanyelven megszerzett kommunikacids tapasztalatokkal és iskolai
tudassal, ugyanakkor az ukran nyelvvel valé igen kiilonb6z6 intenzitasu érintkezéssel
lépnek be az oktatasba. Az ukran szdmukra ezért nem anyanyelv, tarsadalmi és
intézményi funkciéi miatt azonban nem azonosithaté egyszertien egy hagyomanyos
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idegen nyelvvel sem. Allamnyelvként az oktatashoz, a tovabbtanulashoz, a
kozigazgatashoz és a szélesebb tarsadalmi részvételhez valé hozzaférés egyik eszkoze,
mikdzben a nyelvelsajatitas folyamatanak pedagdgiai sajatossagai tobb tekintetben a
masodik nyelvek tanulasahoz kozelitik. Az allamnyelv oktatdsdnak moédszertani
megUjuldsa ezért egyre inkdbb arra iranyult, hogyan lehet az ukran tanitasat a magyar
anyanyelvli tanulék meglévd nyelvi tudasédhoz, eltérd nyelvi kornyezetéhez és
tényleges kommunikacios sziikségleteihez igazitani (MenpHuk & YepHmudko, 2010;
Csernicsko, 2012, 2013).

A korabbi oktatési gyakorlatban ezzel szemben jelentds sulyt kaptak a nyelvi
rendszerre vonatkoz6 ismeretek, a grammatikai kategériak, a normativ formék és a
helyesirasi szabalyok. Onmagaban a grammatika tanitisa természetesen nem jelent
modszertani problémat; a nehézséget az okozta, ha a nyelvrdl megszerzett deklarativ
tudas nem kapcsoldédott megfeleléen a nyelv tényleges hasznalatdhoz. A korabeli
pedagogiai tapasztalatok és empirikus vizsgalatok ezért visszatérden jelezték a
beszédértés, a szdébeli kommunikéacié és a mindennapi nyelvhasznélat erételjesebb
fejlesztésének sziikségességét (Orosz, 2011; Csernicské, 2012). A beregszaszi magyar
tannyelv( iskolak 6todik osztalyos tanul6inak vizsgalata szintén arra mutatott ra, hogy
a grammatikai és lexikai feladatokban elért kedvez6bb eredmények nem jartak egytitt
automatikusan a produktiv nyelvi készségek azonos szintjével (Barany et al., 2011). A
formdlis nyelvi ismeretek megszerzése és a kommunikéciés kompetencia kialakulasa
tehat nem tekinthetd azonos folyamatnak.

A szemléletvaltas egyik meghatarozé eleme ebbdl kovetkezden az ukran masodik
nyelvként torténd pedagogiai értelmezése lett. Ennek kiindul6pontja, hogy az j nyelv
elsajatitisa nem egy nyelvileg iires rendszerben zajlik: a tanulé els6 nyelvén mar
rendelkezik fogalmakkal, kommunikacios stratégiakkal, grammatikai kategoriakkal és
a nyelvrél val6 tudassal. A magyar nyelv ezért nem pusztin az interferencia
forrasaként értelmezhetd, hanem olyan meglévd nyelvi és kognitiv eréforrasként is,
amelyre az ukran nyelv oktatasa tudatosan épithet. A méasodiknyelvi szemlélet 1ényegi
kiilonbsége az anyanyelvi modellhez képest éppen abban &ll, hogy szamol ezzel az
elézetes nyelvi rendszerrel, és a tanitds soran nemcsak azt vizsgélja, mit kell a
tanulénak megtanulnia ukranul, hanem azt is, milyen meglév§ ismeretekre lehet
épiteni, illetve mely pontokon sziikséges kiilonosen tudatos pedagdgiai kozvetités
(MenpHuk & YepHuuko, 2010; Csernicské, 2012; Beregszaszi, 2021). Ennek egyik
eszkoze a kontrasztiv megkozelités. A magyar és az ukran tipologiailag jelentGsen
eltér§ nyelvek, ezért a nyelvtanulds sordn szamos olyan jelenséggel kell szamolni,
amelynek nincs kozvetlen megfelel§je a masik rendszerben, vagy amely eltéré médon
szervezddik. A hangrendszer, a hangstlyozas, az irasrendszer, a nyelvtani nem, az
ukran el6ljarészok és a magyar névutdk rendszere, valamint szamos morfologiai és
szintaktikai sajatossag tudatos Osszevetése segitheti a tanuldkat az Gj rendszer
megértésében. A kontrasztivitds azonban nem szikithet6 le a varhaté hibak
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el6rejelzésére. Pedagogiai jelentGsége abban is rejlik, hogy lathatéva teszi a mar
meglév6é nyelvi tudast, lehet6vé teszi a hasonlésagok és kiilonbségek tudatos
felismerését, és ezdltal fejleszti a tanulok metanyelvi tudatossagat is (MenbHUK &
YepHnuko, 2010; bormaners-binockaneHko et al., 2025).

Az els6 nyelvre valé épités gondolata egyben Osszekapcsolja az allamnyelv
oktatdsat az anyanyelvi neveléssel. A tanuld szovegértési stratégiai, fogalmi
rendszere, a nyelvrél szerzett tudasa és az iskolai tanulds soran kialakult
kommunikécids képességei elsGként jellemzGen az anyanyelven fejlédnek. Ezek egy
része megfelel§ koriilmények kozott tovabbi nyelvek elsajatitasakor is mozgoésithato.
Cummins (1979) interdependenciahipotézise éppen arra iranyitotta ra a figyelmet,
hogy az els§ és a masodik nyelv fejlédését nem célszer( egymastol teljesen fiiggetlen
folyamatként kezelni: az els§ nyelven kialakult kognitiv és akadémiai nyelvi
képességek bizonyos feltételek mellett tAmogatast jelenthetnek a masodik nyelv
tanulasahoz is. Kisebbségi oktatasi helyzetben ennek kiilonos jelentGsége van, mert
az anyanyelv magas szint( fejlesztése és az allamnyelv eredményes elsajatitisa nem
sziikségszertien egymassal versengd célok.

A Kkérpataljai magyar nyelvpedagodgiai gondolkodasban ugyanez az Gsszefliggés az
additiv két- és tobbnyelv(iség céljaban is megfogalmazédott. Beregsziszi szerint a
kisebbségi magyar oktatas nyelvi céljat olyan tobbnyelviiség kialakitdsaban indokolt
meghatarozni, amelyben az anyanyelv meglrzésére és fejlesztésére épil ra az
dllamnyelv, valamint egy nemzetk6zi nyelv megfelel§ szint{i ismerete. A tarsadalmi
integraciéhoz sziikséges allamnyelvi kompetencia ebben az értelmezésben nem az
anyanyelvi oktatés alternativaja, hanem annak egyik fontos kimeneti kvetelménye. Az
anyanyelvi iskola feladata tehidt nem pusztan a magyar nyelv reprodukci6ja, hanem
olyan nyelvi repertoar kialakitasa, amely egyidejlileg teszi lehet6vé a sajat kozosség
nyelvi és kulturdlis életében, valamint a tagabb tarsadalomban valé részvételt
(Beregszaszi, 2002, 2021). Az allamnyelv oktatdsanak problémaéja ebbdl a nézGpontbol
nem oldhaté meg az oktatds nyelvének egyszerd megvaltoztatasaval; az érdemi
nyelvpedagdgiai kérdés az, hogyan tehet§ az ukrdn nyelv tanitdsa hatékonyabba az
anyanyelvii oktatas keretei kozott (Beregszaszi, 2021; Csernicsko, 2012).

A masodiknyelvi és additiv szemlélet a nyelvtudasrél alkotott felfogéast is
modositotta. Az allamnyelv eredményes elsajatitasa egyre kevésbé azonosithat6 a
grammatikai szabalyok és a szoékincs reprodukcibjaval, és egyre inkdbb a nyelv
kiilonb6z6 helyzetekben torténd célszerd alkalmazasat jelenti. A nyelvtani és lexikai
tud4s ebben a keretben nem veszit jelentségébdl, hanem funkcidja valtozik: a
megértés és a kommunikacié eszkozévé valik. A tanulénak nem csupan felismernie
vagy megneveznie kell egy nyelvi jelenséget, hanem képesnek kell lennie annak
hasznélatdra szovegértésben, hallasértésben, szobeli interakciéban és irasban. A
nyelvoktatds eredményességének kozéppontjaba igy fokozatosan a kommunikaciés
kompetencia keriilt (Barany, 2015).
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A kommunikaci6kozpontt szemlélet nem egyszerien a beszédgyakorlatok
mennyiségének novelését jelenti. A tanulds szervezésében a valds vagy valdszerd
kommunikéaciés helyzetek, a par- és csoportmunka, a szerepjaték, a problémamegoldd
feladatok, a projektmunka, valamint az interaktiv és digitélis eszk6zok alkalmazasa
kap egyre nagyobb szerepet. Ezekben a helyzetekben a tanul6 nem pusztdn a nyelvi
szabalyok befogaddja, hanem aktiv nyelvhasznalé, aki informéciét kér és kozol,
véleményt fogalmaz meg, egytittm(ikodik mésokkal, szoveget értelmez és hoz létre. A
nyelvtan és a szokincs tanitasa ebben a tanulasszervezésben is jelen marad, de olyan
kommunikéaciés feladatokba agyazédik, amelyekben a megszerzett tudas tényleges
funkcidt kap (Margitich et al., 2021; Kharitonenko, 2022; Hires-Laszl6 & Pevse, 2024).

A kompetenciaalapi megkozelités ezt a valtozést szélesebb pedagégiai keretbe
helyezte. A kompetencia nem egyszer(ien ismeretek birtoklasat jelenti, hanem azok
6nallo, célszerd és helyzethez igazod6 alkalmazasanak képességét is. A korszer( ukran
nyelvpedagégidban ennek megfeleléen a kommunikativ-cselekvéskozpontt
tanulasszervezés, az individualizalés és a differencialés, a tanul6i aktivitas, valamint a
nyelvek kozotti kapcsolatok tudatositasa egymassal sszefliggs alapelvekként jelennek
meg (Malenko, 2025). A differencidlas a kisebbségi tannyelv{ iskoldkban kiilontsen
fontos, mivel az azonos osztdlyba jar6 tanuldk ukran nyelvi el§zetes tapasztalatai a
csalddi és telepiilési nyelvi kornyezet, valamint a nyelvhasznalati lehet§ségek
fliggvényében jelentGsen kiilonbozhetnek.

Alegijabb mdédszertani munkakban a méasodiknyelvi és kompetenciaalapti szemlélet
egyre hatarozottabban tobbnyelviiségi keretben jelenik meg. A nemzeti kisebbségek
nyelvén oktatd intézmények 5-6. osztalyos tanul6i szamara kidolgozott médszertan
hangsilyt helyez a tanuldk els6 nyelvének figyelembevételére, a nyelvek kozotti
kapcsolatok tudatositisara, a grammatikai, lexikai és fonetikai jelenségek Gsszevetésére,
a differencidlt tanuldsszervezésre, valamint a hallasértés, a beszéd, az olvasés és az irds
integralt fejlesztésére. A tobbnyelviiséget ebben a megkozelitésben nem lekiizdendd
koriilményként, hanem a nyelvtanulas egyik kiindul6 eréforrasaként kezelik
(Bormanernp-BimockaneHko et al., 2025). A magyar tannyelv{ iskoldkra vonatkoz6 Gjabb
modszertani megkozelitések ugyancsak azt hangsilyozzak, hogy az ukran nyelv
eredményes tanitisa a kétnyelvii oktatdsi kornyezet, az anyanyelvi hattér és az
interlingvalis sajatossagok tudatos figyelembevételét igényli (PGsze & Libak, 2026).

A szemléletvaltast ugyanakkor nem indokolt egyetlen reformhoz vagy idéponthoz
kotni. A kommunikaciés célok, az ukrdn mésodik nyelvként val6 értelmezése, a
magyar els§ nyelv figyelembevétele és az additiv tobbnyelviliség igénye mar a NUS
bevezetése el6tt megjelent a karpataljai szakmai diskurzusban és a helyi
nyelvpedagégiai fejlesztésekben (Beregszaszi, 2002; Csernicskd, 2012; Yepanuko &
Bapanb, 2013). A kés6bbi reformok jelentésége inkabb abban ragadhat6 meg, hogy a
korabban részben kiilonalld elveket - a kommunikaciok6zpontisagot, a
kompetenciafejlesztést, a tanul6i tevékenységet, a differencidlast és a tébbnyelvii
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kiindul6helyzet figyelembevételét - egyre kovetkezetesebben rendezték egységes
tantervi és mddszertani keretbe. Ennek konkrét tantervi, 6raszambeli és tankonyvi
megval6sulasét a kovetkezd alfejezet targyalja.

Az A4llamnyelvoktatas szemléletvaltdsanak lényege tehdt nem a grammatika
elhagyasaban, hanem a nyelvpedagégiai cél és a nyelvtani tudis funkciéjanak
atrendezGdésében ragadhat6 meg. A nyelvi rendszer tudatos ismerete tovabbra is
sziikséges, de annak a szovegértést, a hallasértést, a beszédet, az irast és a tarsadalmi
kommunikaciéban valé részvételt kell szolgélnia. Ugyanilyen lényeges valtozas, hogy
az 4llamnyelv tanitasa egyre kevésbé kiil6nall6 tantargypedagogiai problémaként, és
egyre inkdbb a kisebbségi tanulé teljes nyelvi repertodrjanak fejlesztéseként
értelmezhetd. Ebben a keretben az anyanyelvi nevelés és az allamnyelvoktatds nem
egyméssal verseng@, hanem egyméssal dsszefiiggs teriiletek: az egyik biztositja azt a
nyelvi, kognitiv és identitasbeli alapot, amelyre a tovabbi nyelvek elsajatitasa épiilhet,
a masik pedig a szélesebb tarsadalmi részvételhez sziikséges kommunikacids
lehetGségeket béviti. Az eredményes allamnyelvoktatas célja ezért nem a magyar nyelv
funkcidinak felvaltdsa, hanem a tanuldk nyelvi repertodrjanak bévitése és az
anyanyelviitkon megszerzett er6forrasok tudatos felhaszndlasa az ukran nyelv
elsajatitasdban (Cummins, 1979; Beregszaszi, 2002, 2021; Csernicskd, 2012;
Borpanerb-binockasieHko et al., 2025).

1.3. Tantervi reform, Orakeretek, tankonyvek és a magyar tannyelvii
tanulékra adaptalt ukrannyelv-oktatas

A magyar tannyelvli iskoldk ukrannyelv-oktatdsanak atalakuldsa nem kizarolag
mobdszertani szemléletvaltast jelentett: a valtozasok fokozatosan megjelentek a
tantervi szabalyozésban, az drakeretekben és a taneszk6zok szerkezetében is. A
kiilonboz6 idGszakok tantervei kozott ezért nem pusztan a feldolgozand6 nyelvi anyag
mennyiségében mutathato ki eltérés. Fokozatosan modosult a grammatikai ismeretek
és a beszédtevékenységek viszonya, egyre nagyobb szerepet kapott a gyakorlati
nyelvhasznalat, és hatarozottabban érvényesiilt a magyar elsé nyelvii tanulok sajatos
nyelvi kiindulbhelyzetének figyelembevétele. A folyamat meghatéroz6 allomasai a
2005-0s program, a 2013-ban bevezetett és 2017-ben modositott 5-9. osztalyos
tanterv, majd a NUS keretében 2021-t6l kidolgozott modelltantervek és ezek fels§
kozépiskolai folytatéasa.

1. tablazat. A magyar tannyelv( ukrannyelv-oktatas f6ébb tantervi

korszakai
Tantervi Meghatarozo cél és A grammatika és a A magyar els@ nyelv
korszak szervezGelv nyelvhasznélat szerepe

viszonya
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2005, 5-12.  allamnyelvi tudas és a nyelvi rendszer a két nyelv
osztaly kommunikativ tanitdsa megmarad, de  kiilénbségeinek
kompetencia fejlesztése a gyakorlati tudatos
nyelvhasznalathoz figyelembevétele
kapcsolédik;
hallasértés, beszéd,
olvasés és fras
Osszehangolt
fejlesztése
2013/2017,  kommunikacids- arendszeres nyelvtani  részletesebb
5-9.osztdly  funkcionlis, tananyag a kontrasztiv
kompetencia- és beszédértéshez, szemlélet
tevékenységorientalt szovegalkotashoz és
megkozelités kommunikéciéhoz
kapcsolédik
2021-t6l, elvéart tanulasi a nyelvi ismeretek kiilon magyar
NUS, 5-9. eredményekre és tanuldi ~ konkrét tannyelvd
osztaly tevékenységekre épiil§ kommunikéciés és modelltantervek, a
szerkezet alkalmazasi tanuldi
feladatokba kiindul6helyzet
agyazddnak tudatos
figyelembevétele
2025, NUS,  6ndlld, funkcionalis a hagyoményos nyelvi ~ a magyar-ukran
10-12. allamnyelvhasznalat és tartalmak szovegértési, nyelvi sajatossagok
osztaly kritikai kommunikacios, figyelembevétele
informaci6feldolgozas forditasi és digitalis tovabbra is alapelv
tevékenységekkel

kapcsoldédnak Gssze

A 2005-0s program mar vilagosan jelezte a korabbi, els6sorban nyelvi ismeretekre

7 2z

épit6 oktatdsi modell meghaladidsdnak szandékat. A megfelel§ allamnyelvi tudas
mellett a kommunikativ kompetencia kialakitasat is alapvetd célként hatarozta meg,
és a hallasértés, a beszéd, az olvasds, valamint az iras fejlesztését egymassal
Osszekapcsolddo feladatként kezelte. A program a nyelvi elmélet és a beszédgyakorlat
aranyat a funkcionalis nyelvhasznélat iranyaba kivanta médositani, mikézben tantervi
szinten is hangsilyossd valt a magyar és az ukran nyelv kozotti kiilonbségek
figyelembevétele (Menbunk & YepHMUUIKO, 2010).

A kontrasztiv szemlélet a késébbi programokban részletesebben is kidolgozddott.
A tantervi ajanlasok kulon szamoltak a két nyelv hangrendszerének,
hangstlyozasdnak és irasrendszerének killonbségeivel, a magyarban nem létezd
nyelvtani nem Kkategéridjaval, az ukran eloljarészok és a magyar névutdk eltérd
miikodésével, tovabba szdmos morfologiai és szintaktikai sajatossaggal. A hasonlé
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szerkezetek feldolgozdsdhoz kevesebb magyardzatot, a jelentGsen eltér§ nyelvi
jelenségek esetében tobb Osszevetést és célzott gyakorlast javasoltak. A tanterv tehét
nem egyszertien magyar tannyelv{ intézmények szamara késziilt, hanem a tananyag
szervezésében is figyelembe kivanta venni a tanuldk elsd nyelvét és az abbdl kovetkezd
nyelvpedagogiai sajatossdgokat (MespHMK & YepHNUKo, 2010; Csernicsko, 2012).

A 2013-ban bevezetett, majd 2017-ben médositott 5-9. osztalyos program tovabb
erGsitette ezt az iranyt. A tanterv a beszédtevékenységi, nyelvi, szociokulturalis és
tevékenységi tartalmi teriileteket egyméssal oOsszefiiggésben kezelte. A rendszeres
grammatikai tananyag tovabbra is jelen maradt, de a hallott és olvasott szévegek
megértésével, a szobeli és irasbeli szovegalkotassal, valamint a kommunikacids
feladatokkal szorosabb kapcsolatba kertilt. A hallasértés, a dialogus, a monologikus
szovegalkotés, a kreativ feladatok, a csoportmunka és a médiahasznalat egyarant része
lett az elGirt tanulasi tevékenységeknek.

A fejlédési folyamat szempontjdbdl ennek kiilonos jelentGsége van, mert jol
mutatja: a kommunikaciés és kompetenciaorientdlt torekvések nem a NUS
bevezetésével kezdddtek. A 2021-t6l megjelend modelltantervek djitdsa sokkal
inkdbb abban ragadhaté meg, hogy megvaltozott a tantervi szervezés logikaja. A
tartalom mellett az elvart tanuldsi eredmény és az ahhoz vezetd tanuléi tevékenység
valt meghatarozdva. A tanterv tehat nemcsak azt rogziti, milyen nyelvi jelenségekkel
talalkozik a tanuld, hanem azt is, mire kell képesnek lennie az elsajatitott tudassal.
A nyelvi ismeretek igy egyre kovetkezetesebben kapcsolédnak az interakcidéhoz, a
szovegértéshez, az informadciéfeldolgozashoz, az ©nall6 szovegalkotishoz és a
digitalis kommunikéciéhoz.

A NUS szemléletében sem szorul hattérbe a grammatikai rendszer. A valtozas
inkdbb abban mutatkozik meg, hogy a nyelvtani, morfologiai, helyesirasi vagy
szintaktikai ismeretek egyre gyakrabban konkrét kommunikécids és szovegalkotasi
tevékenységekbe agyazédnak. A grammatika ezért nem 6nallé végpontként, hanem a
megértést és a nyelvhaszndlatot tdmogat6d eszkozrendszerként jelenik meg. Ez
Osszhangban all az el6z§ alfejezetben bemutatott méasodiknyelvi és kompetenciaalapt
nyelvpedagdgiai szemlélettel.

A reform fels6 kozépiskolai kiterjesztését a 2025-ben jévahagyott 10-12. osztalyos
program jelzi. A fonetika, helyesiras, lexikoldgia, morfoldgia, szintaxis és stilisztika
tovabbra is része a tantervnek, de olyan tevékenységekkel 6sszekapcsolva, mint a vita,
a prezentacio, a paros és csoportmunka, a forditas, a médiatartalmak létrehozasa, a
digitalis forrasok haszndlata és a kritikai informaciofeldolgozés. A tantervi fejl6dés
tehat nem a hagyomanyos nyelvi tartalmak megsziintetését, hanem funkci6juk és
feldolgozéasuk atalakulasat mutatja.

A tantervi szemlélet mellett a rendelkezésre all6 tanitasi id§ is meghatarozo6 eleme az
allamnyelv oktatasanak. A 2011/2012-es tanévben a magyar tannyelvii iskoldkban az
ukran nyelv heti éraszama az 1-11. évfolyamokon rendre 3, 3, 4, 4, 3, 3, 2, 2, 2, 2 és 2
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6ra volt. Az allamnyelv oktatasa tehdt mar az alsd tagozatban jelentds 6rakeretet kapott,
mikdzben a felsébb évfolyamokon csokkent a heti 6raszam (Uepruuko & Bapats, 2013).

2. tablazat. Az ukran nyelv 6rakeretének néhany jellemzé példaja

Id6szak Evfolyam Heti/éves Jellemz6 sajatossag
oOrakeret

2011/2012 1-4. 3,3,4, 4 jelentds dllamnyelvi 6érakeret mar
ora/hét az als6 tagozatban

2011/2012 5-11. 3,3,2,2,2,2,2 afels6bb évfolyamokon csokkend
ora/hét Oraszam

NUS elé6tti 10. 1 6ra/hét, 35 korlatozott fels§ kozépiskolai

program ora/év id6keret

2025-0s NUS-  10. 2 6ra/hét, 70 a 10. évfolyamos érakeret

program ora/év megkétszerezGdése

A 2009-es adatok alapjan az 5-12. évfolyamokra juté heti ukranérak osszege a
magyar tannyelvi iskoldkban 15,5, mig az ukran tannyelv{i intézményekben az ukran
mint anyanyelv oktatdsara 19,5 dra jutott (MenpaMK & UepHnuko, 2010). A két érték
kozvetlen 0Osszevetése azonban csak korlatozottan értelmezhets, mivel eltéré
nyelvpedagogiai helyzetekrdl van sz6: az egyik esetben az anyanyelvi tudés fejlesztése,
a masikban egy eltér§ els6 nyelvl tanulécsoport allamnyelvi kompetencidjanak
kialakitésa a cél.

Az 6raszam onmagaban ezért nem tekinthet§ az oktatds eredményességének
mutatéjanak. JelentGsége attél is fligg, milyen tanulési tevékenységekre forditjak
arendelkezésre 4ll6 id6t. A beregszaszi 6todikesek vizsgélata példaul arra mutatott
ra, hogy a grammatikai és lexikai ismeretek teriiletén mutatkozé kedvezEbb
teljesitmény nem jelentett automatikusan hasonld szintd produktiv nyelvi
kompetenciat (Barany et al., 2011). Az aktiv nyelvhasznalat fejl6dése tehdt nem
pusztan az Ordk szamatdl, hanem azok nyelvpedagoégiai tartalmatdl és
szervezésétdl is figg.

A 10. évfolyamos érakeret legijabb médositédsa ebbdl a szempontbdl is figyelemre
mélté: a korabbi heti egy, évi 35 6raval szemben a 2025-0s program heti két, évi 70
orat iranyoz el6. Az id6keret béviilése nagyobb lehetGséget teremt a kommunikacios
és szovegértési tevékenységekre, ugyanakkor onmagaban nem garantalja a nyelvi
teljesitmény javulasat. Az Oraszdm és az oktatds moédszertani minGsége ezért
egymastdl nem valaszthat6 el.

A tantervi célok gyakorlati megvalésulasanak egyik legfontosabb eszkozét a
tankonyvek jelentik. A magyar tannyelvd tanulék szamara késziilt ukrantankényvek
fejlédésében jol nyomon kovethetd, miként valt egyre hangstlyosabba a tanuldk nyelvi
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kiindul6helyzetéhez val6 alkalmazkodds, a kontrasztiv szemlélet, majd a
kommunikaciés és kompetenciaalapt feladatszervezés.

Az 1999-es 6todik osztalyos tankonyv mar kifejezetten magyar tannyelvid tanulok
szamara késziilt, ugyanakkor t6bb olyan irodalmi, forditasi és nyelvi feladatot
tartalmazott, amelyek viszonylag magas ukran nyelvi elGismeretet feltételeztek. A
2005-ben megjelent 6todikes kotet ehhez képest nagyobb mértékben igazodott a
tanuldk életkordhoz és nyelvi szintjéhez: egyszer(ibb szovegek, tematikus szokincs,
modellfeladatok, magyar-ukran 6sszevetések és tobb beszédfejleszts gyakorlat jelent
meg. A hosszabb szabalymagyarazatok és a grammatikai terminoldgia ugyanakkor
tovabbra is jelentGs szerepet kaptak (Barany et al., 2011).

A kovetkez$ idGszakban fokozatosan kialakult az 6nall6, magyar tannyelvi
tanul6kra szabott tankonyvsorozat. A 2015-2017 kozott megjelend fels§ tagozatos
kotetek mar osszefligg§ sorozatot alkottak, a 2018-2021-es tankdnyvekhez pedig
hanganyag is tarsult, ami 0j lehetdséget teremtett a hallasértés rendszeres
fejlesztésére. A tankonyvi adaptécié igy egyre kevésbé csupan a szévegek nyelvi
nehézségének csokkentését jelentette, és egyre inkabb a kiilonbozd nyelvi készségek
Osszehangolt fejlesztésére iranyult.

A NUS-hoz kapcsol6dé Gj tankdnyvsorozat ezt a folyamatot tovabbviszi. Az 5-8.
osztaly szamara 2022 és 2025 kozott megjelent kotetek a modelltantervi szerkezethez
igazodnak, és a hagyomanyos nyelvi tartalmakat hallasértési, olvasési, szdbeli és
irasbeli tevékenységekkel, par- és csoportmunkaval, forditasi feladatokkal,
prezentaciokkal, valamint digitalis és médiatartalmak létrehozasaval kapcsoljak dssze.
A tankOonyvekben tovéabbra is jelen van a magyar nyelvi hattérre épit§ segitség,
mikozben a tanul6 egyre tébb olyan feladatot kap, amelyben az ukrdn nyelvet
informacidszerzésre, véleménynyilvanitasra, egylttmi{kodésre vagy 0©nalld
produktum létrehozésara kell hasznélnia.

3. tablazat. A magyar tannyelvii tanul6k szdmaéra késziilt
ukrantankoényvek adaptaciéjanak f6bb allomasai

Id6szak  Példakotet/sorozat F&bb jellemzk Az adaptacié meghatarozo
iranya
1999 Cxab-Ckab-®abian, irodalmi, forditasi és célcsoport-specifikus, de
5. osztaly nyelvi feladatok, korlatozottabb
viszonylag magas szintadaptaci6
el6zetes nyelvtudas
feltételezése
2005 Po3ymik et al., 5. egyszer(bb szovegek, tudatosabb nyelvi és
osztaly tematikus szokincs, kontrasztiv adaptacié
modellfeladatok,

magyar-ukran
Osszevetés
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2015- felsé tagozatos egymasra épiild, az 6nall6 tankonyvrendszer
2017 magyar tannyelvd célcsoport-specifikus megszilardulasa
sorozat tankonyvek

2018- 5-8. osztalyos kommunikéciés és hallasértés és gyakorlati

2021 sorozat szovegértési feladatok, nyelvhasznalat erésodése
hanganyag

2022- NUS, 5-8. osztaly audio- és interaktiv kompetencia-,

2025 anyagok, hallasértés, tevékenység- és
parbeszéd, forditas, kommunikéci6kozponta
prezentécié, digitalis és  szervezés
médiatevékenységek

A tankonyvek fejlédése tehat nem egyetlen éles mddszertani valtasként irhato le.
Az adaptéci6 elGszor elsGsorban a nyelvi nehézség és a magyar-ukran kiilonbségek
figyelembevételében jelent meg, majd fokozatosan béviilt a hallasértés, a szébeli
kommunikéci6 és az audiovizudlis input szerepével. A NUS tankonyveiben ezek az
elemek mar egy kompetencia- és tevékenységalapi tanuldsszervezés részeként
kapcsoldédnak dssze. A grammatika valamennyi id@szakban jelen marad; a valtozas
abban ragadhat6 meg, hogy egyre nagyobb mértékben konkrét nyelvhasznalati
helyzetekhez és kommunikéaciés feladatokhoz kapcsolédik.

A tantervi korszakok elkiilonitése a 2024-es KOMP-mérés eredményeinek
értelmezése szempontjabdl is lényeges. A NUS 5-9. évfolyamos rendszere 2022-ben
indult az 6t6dik osztalyban, ezért a 2024-ben hatodik évfolyamos tanul6k mar az (j
modelltanterv és az ahhoz kapcsoldd6 tankonyvi rendszer szerint tanultak. A
nyolcadik osztalyosok ezzel szemben még a kordbbi, 2013/2017-es tantervi
rendszerben kezdték meg fels§ tagozatos tanulmdanyaikat. A két évfolyam ezért
részben eltér( tantervi és tankonyvi kdrnyezetben sajatitotta el az ukran nyelvet. Ez a
kiilonbség fontos értelmezési hattér, ugyanakkor a keresztmetszeti mérés alapjan nem
alkalmas arra, hogy az esetleges teljesitménykiilonbségeket kozvetleniil valamely
tantervi reform hatasanak tulajdonitsuk.

A tantervek, érakeretek és tankényvek tobb évtizedes valtozasabdl 6sszességében
fokozatos adaptéci6 rajzolodik ki. A kommunikacios, kontrasztiv és masodiknyelvi
elvek mar a NUS el6tt megjelentek, de tantervi és taneszkozbeli érvényestilésiik id6ben
egyenetlentil és tobb 1épésben valésult meg. A valtozés lényegét ezért nem 6nmagaban
az 6raszam novelése vagy a grammatikai tartalmak csokkentése jelenti, hanem az,
hogy a rendelkezésre all6 tanitasi id6ben egyre nagyobb szerepet kapott a hallasértés,
a beszéd, a funkciondlis szovegértés, az 0nalld6 szovegalkotas és a nyelvi tudas
alkalmazasa. Az 6rakeret, a tantervi célok és a taneszkozok csak egyiitt teremthetik
meg annak feltételeit, hogy az iskolai nyelvtanulas hasznalhaté allamnyelvi
kompetenciava alakuljon.
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1.4. Az ukran allamnyelvi kompetencia tarsadalmi és oktatasi beagyazottsaga

A karpataljai magyar tanuldk ukrannyelv-kompetencidja az iskolai nyelvoktatas
mellett abban a tarsadalmi és nyelvi kornyezetben formalddik, amelyben mindennapi
kommunikéacidjuk zajlik. A magyar kozosség teriileti elhelyezkedése és nyelvhasznalati
viszonyai jelentGsen differencidltak: a magyar t6bbségl telepiilésektdl a nyelvileg
vegyesebb, illetve ukran tobbségl kornyezetekig eltérd kontaktushelyzetek figyelhet6k
meg. A lakéhely nyelvi 6sszetétele ezért kiilonbozs lehet§ségeket teremthet az ukran
nyelv mindennapi hasznélatara, de énmagaban nem hatdrozza meg sem annak
tényleges gyakorisagat, sem az egyén nyelvi kompetencigjat (Csernicsko, 2012, 2013).

A telepiilési kornyezet mellett a csaladi és kozvetlen tarsas kapcsolatok is
lényegesek. FEgy magyar dominancidju telepiilésen él6 gyermek kozvetlen
kornyezetében rendszeresen jelen lehet az ukran, mikdzben egy vegyesebb telepiilésen
€16 tanul6 kapcsolathéldja maradhat tilnyomoérészt magyar nyelvd. A f6ldrajzi nyelvi
kornyezet és a tényleges nyelvhaszndlat ezért nem tekinthet§ azonos jelenségnek. A
kérpataljai magyar kétnyelv(iségre &ltalaban is jellemz$ a nyelvek funkcionalis
megoszlasa: a magyar és az ukran kilonb6z8 kommunikacios szintereken, eltérd
gyakorisaggal és eltérd tarsadalmi funkciokban jelenhet meg (Csernicsko, 2012, 2016).

Az ukran nyelv ismeretének jelentGsége ugyanakkor tilmutat a hétkoznapi
kommunikacién. A fiiggetlen Ukrajna oktatisi rendszerében az allamnyelvi
kompetencia fokozatosan szorosabban kapcsolédott a kozépiskolai kimenethez és a
felsGoktatasi tovabbtanuldshoz. A kiils6 fiiggetlen értékelés bevezetésével az ukran
nyelvi teljesitmény kozvetleniil is befolyasolta a felsGoktatasba valé belépés
lehet8ségét, ami kiilondsen érzékenyen érintette a magyar tannyelvli intézmények
tanuléit (Orosz, 2012; Orosz & Pallay, 2021). A korabbi vizsgaeredmények
értelmezésekor ugyanakkor indokolt kiilonbséget tenni az &ltalanos allamnyelvi
kompetencia és az adott vizsgan nyujtott teljesitmény kozott. A kiils§ értékelések
nyelvtani és irodalmi tartalmakat is szamon kértek, mikézben a kisebbségi tannyelvi
iskoldk tantervi és nyelvpedagdgiai helyzetéhez vald illeszkedésiik tobb szempontbol
vitatott volt. A vizsgaeredmények ezért nem tekinthet6k a hasznalhaté ukran
nyelvtudas teljes korti mérészamanak, ugyanakkor jol mutatjak, hogy az allamnyelvi
teljesitmény az oktatasi mobilitds egyik meghatarozo feltételévé valt (Orosz, 2012;
Orosz & Pallay, 2021).

Az dllamnyelv elsajatitasdnak kérdése az iskolavalasztasi dontésekben is megjelent.
A tannyelvvalasztast szamos koriilmény alakithatja - a lakohelyi és csaladi hattér, az
intézmények elérhetGsége és megitélése, a tovabbtanulasi tervek vagy a sziil6k korabbi
oktatési tapasztalatai -, az ukran nyelv megfelel§ szintd elsajatitasdhoz kapcsol6do
varakozas azonban tobb vizsgalatban is azonosithat6 szempontként jelent meg
(Ferenc & Séra, 2012; Hires-Laszl6, 2016). Egyes csaladok az ukran tannyelvd iskola
valasztasdt olyan stratégidnak tekinthették, amely elGsegitheti az &llamnyelv
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intenzivebb elsajatitasat, és ezaltal kedvezébb tovabbtanulasi vagy késGbbi
érvényestilési lehetéségeket kindlhat. A tobbségi tannyelv vélasztasa ebbdl
kovetkez6en nem értelmezhet§ automatikusan az anyanyelvi oktatés elutasitasaként;
egyes esetekben a tarsadalmi és oktatasi alkalmazkodés egyik formaja lehetett (Ferenc
& Séra, 2012; Hires-L4szl6, 2016; Papp Z., 2014).

Atobbségi tannyelv ugyanakkor 6nmagaban nem garantalja az eredményes iskolai
el6menetelt vagy az allamnyelv magas szint(i elsajatitisit. A magyar anyanyelv(i
tanul6nak ebben az esetben nemcsak az ukran nyelvet kell intenzivebben hasznélnia,
hanem a tantargyi ismereteket is azon a nyelven kell feldolgoznia, amelynek
hasznélataban kezdetben korlatozottabb tapasztalattal rendelkezhet. Az allamnyelvi
kornyezet erdsodése ezért egyszerre jelenthet nagyobb nyelvi kontaktust és
megnovekedett tanulési terhelést (Ferenc & Séra, 2012; Papp Z., 2015). A kisebbségi
oktatas szempontjabol ezért nem pusztan az a kérdés, hogy milyen nyelven folyik az
oktatds, hanem az is, hogy az iskola milyen nyelvi kompetenciakkal késziti fel a
tanuldkat a tovabbi életitra. Az anyanyelvi oktatds biztosithatja a tanulas nyelvi
alapjat és a kisebbségi nyelv funkcidinak fenntartisit, mikézben az allamnyelv
megfelel§ szinti elsajatitasa a tagabb oktatési, intézményi és tarsadalmi térben vald
részvétel egyik fontos feltétele (Papp Z., 2012, 2014; Csernicskd, 2012). Ebben az
Osszefiiggésben az anyanyelvi oktatds és az &llamnyelvi kompetencia nem
sziikségszerien egyméassal szemben all6 célok. A karpataljai magyar nyelvpedagoégiai
gondolkodasban is megjelent az a felfogas, amely az anyanyelv megtartasa mellett az
allamnyelv és egy tovabbi idegen nyelv megfelel§ szint(i ismeretét tekinti kivanatos
oktatasi kimenetnek (Beregszaszi, 2002, 2021).

Az dllamnyelvi kompetencia tarsadalmi jelentsége az iskolan kiviili szintereken is
megmutatkozik. Az ukran nyelv megfelel6 ismerete szélesebb lehetGséget teremthet
az intézményi kommunikaciéban, a hivatalos tigyintézésben, a felsGoktatasban, a
munka vildgéban és a tagabb tarsadalmi kapcsolatokban valé részvételre. A karpataljai
nyelvhasznalati gyakorlat ugyanakkor szintérenként valtozhat, igy az egyes nyelvek
funkcidja és hasznalati gyakorisaga sem azonos minden beszél§ esetében (Csernicsko,
2016). Az dllamnyelvi kompetencia és a nyelvi kornyezet kozotti kapcsolatot ezért nem
célszer egyetlen tényezdre visszavezetni. A telepiilési kornyezet, a csaladi
nyelvhasznalat, az iskolai tapasztalatok, a kozvetlen tarsas kapcsolatok és a nyelvek
tarsadalmi funkciéi egymadssal Osszefiiggve alakithatjdk az ukran hasznalatanak
lehet8ségeit. Ugyanigy nem kovetkezik automatikusan a vegyesebb kornyezetbdl
magasabb nyelvtudés, ahogyan a magyar dominanci4ji kornyezet sem zarja ki az
intenziv ukrannyelv-hasznalatot (Csernicsko, 2012, 2013).

A kérpataljai magyar oktatis eredményességének egyik fontos dimenzidja tehét az,
hogy az anyanyelvi oktatds keretei kozott képes-e olyan allamnyelvi kompetenciat
kialakitani, amely lehet6vé teszi a tanulék szamara a tovabbtanulast, az intézményi
kommunikéciét és a tarsadalmi részvételt. A kérdés nem az anyanyelv és az allamnyelv
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kozotti valasztasra sziikithetd, hanem arra irdnyul, hogy az oktatasi rendszer milyen
mértékben képes mindkét nyelvhez funkciondlisan hasznalhaté kompetenciat
kapcsolni. A 2024-es KOMP-projektben megval6suldé ukran nyelv tudasit mérd
vizsgalat szempontjabodl ennek azért van kiilonos jelentdsége, mert a hattérkérdsiv
lehetGséget teremt annak vizsgalatara, hogy a tanuldk eltéré nyelvi krnyezete, csaladi
nyelvhasznalata és tobbnyelvl nyelvhasznalati mintazatai milyen kapcsolatban allnak
az ukran nyelvi teljesitménnyel. Fzek az 0Osszefliggések ugyanakkor nem
értelmezheték 6nmagukban oksagi hatdsként, mivel a hattérvaltozok egymaéssal is
kapcsolatban allhatnak. A kés6bbi elemzés ezért az egyes nyelvi és tarsadalmi
jellemz&khoz kapcesolodd teljesitménykiilonbségeket vizsgalja, nem pedig egyetlen
tényez{ kizarolagos magyarazé szerepét.

2. Az ukran nyelvi kompetencia mérése és a tanuldi teljesitmények a
2024. évi KOMP-vizsgalatban

2.1. Az ukran nyelvi kompetencia mérése a KOMP projektben

A 2024. évi KOMP projektben megvaldsuld kompetenciamérés ukran nyelvi
mérdeszkoze a magyar tannyelvd iskoldk tanuléinak ukran nyelvi teljesitményét
vizsgélta. A feladatsor kialakitasakor nem kizarélag az elkiiloniilt nyelvtani szabalyok
vagy lexikai elemek ismeretének ellendérzése keriilt el§térbe, hanem annak vizsgélata
is, hogy a tanuldk képesek-e ezeket konkrét nyelvi és szovegkornyezetben alkalmazni,
valamint irott és hallott informéacidkat feldolgozni. A mérés ezért a grammatikai és
lexikai tudas funkcionalis alkalmazasét az olvasott és hallott sz6veg értésével kapcsolta
Ossze. A teszt konstrukcidja harom teriiletre épiilt: a szovegkornyezetbe agyazott
grammatikai alkalmazisra és olvasasértésre, a grammatikai és lexikai formak
kontextushoz igazod¢ felismerésére, valamint a hallott sz6veg értésére. A feladatok igy
részben a nyelvi rendszer ismeretét, részben annak alkalmazéasat, részben pedig a
receptiv nyelvi készségeket vizsgaltak.

A mérBeszkoz elsGsorban receptiv és funkcionalis nyelvi teljesitményt mért. Az
olvasasértés és a hallasértés kozvetlentil szerepelt a feladatsorban, mig a grammatikai
és lexikai tudas f6ként kiegészitéses és feleletvalasztisos feladatokon keresztiil jelent
meg. A teszt nem tartalmazott 6nall6 szébeli produkciot, szobeli interakciét vagy
hosszabb irasbeli szovegalkotast. Ebbdl kovetkezben az dsszesitett tesztpontszam nem
a tanulék teljes ukrdn nyelvi kompetencidjanak mérészama, hanem a mérésben
szerepl6 grammatikai, lexikai, olvasisértési és hallasértési feladatokon nydjtott
teljesitményt fejezi ki. A feladatok tartalmi logikéja illeszkedik a magyar tannyelvd
iskolak ukrannyelv-oktatasaban kordbban bemutatott tantervi szemlélethez. A nyelvi
ismeretek nem kizarélag 6nallé szabalyismeretként jelennek meg, hanem szovegértési
és alkalmazasi helyzetekhez kapcsoldédnak. A hallasértés 6nallé mérési teriiletként vald
megjelenése szintén 6sszhangban all azzal a tantervi valtozassal, amely a kiilénb6zd
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nyelvi tevékenységek fejlesztését egyre hangstlyosabban kezelte. A mérdeszkoz
ugyanakkor nem valamely konkrét évfolyam tantervének tételes szamonkérésére
késziilt, hanem mindkét vizsgélt évfolyam szamara értelmezhets, kozos nyelvi
kompetenciateriiletekre épiilt. A teszt eredményeit kozvetlen pontozassal hataroztuk
meg. Az ukrdn nyelvi mérésben a helyesen megoldott feladatokhoz rendelt
pontértékek osszegébdl kialakuld, o-100 pont kozotti tesztpontszamok szerepelnek,
ezért a tovabbi elemzésekben ezért az ukran nyelvi eredmények megnevezésére a
tesztpontszam, elért pontszam vagy teljesitmény kifejezés indokolt.

A 2024-es ukran nyelvi teszt dsszesen 45 itembdl allt, amelyek hdrom egymést
kiegészit§ feladatrészbe szervezddtek. A teljes feladatsor maximélisan 100 pontot ért.
Az els6 rész a szovegkornyezetbe agyazott grammatikai alkalmazast és az olvasott
szoveg értését vizsgalta, a masodik a grammatikai és lexikai tudas kontextushoz
igazod6 alkalmazésara épiilt, mig a harmadik rész a hallott sz6veg globélis és részletes
megértését mérte.

4. tablazat. Az ukran nyelvi kompetenciateszt szerkezete és a vizsgalt

készségteriiletek
Tesztrész Itemek Maximalis Feladattipus Vizsgalt
szama  pontszam teriilet
1. Szovegkornyezetbe 15 30 nyelvtani végzédések morfologiai
agyazott grammatika kiegészitése; alkalmazas,
és olvasasértés informéci6 és olvasasértés,
szovegrész. informéci6-
Osszekapcsolasa visszakeresés
II. Grammatikai és 20 40 feleletvalasztasos grammatikai
lexikai feladatok mondat- és  éslexikai tudés
szerkezetkiegészités kontextusban
torténd
alkalmazasa
I11. Hallasértés 10 30 hallott szoveghez globalis és
kapcsolédo részletes
feleletvalasztasos hallott
kérdések szovegértés
Osszesen 45 100

Az ukréan nyelvi kompetenciateszt harom részbdl allt:

— Az els6 tesztrész 15 itemet tartalmazott, és 30 pontot ért. Az els§ tiz feladat
Osszefliggd szovegbe agyazott grammatikai kiegészitésre épiilt, mig az ezt kovet§ o6t
item az olvasott szoveg értését, ezen beliil elsGsorban az informacidéazonositast és -
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visszakeresést vizsgalta. A feladatrész igy a morfologiai ismeretek kontextusban
torténd alkalmazasat és az olvasasértést kapcsolta Gssze.
— A masodik tesztrész 20 feleletvalasztasos feladatbdl allt, maximalis pontszama
40 volt. A tanuléknak rovid mondatok és nyelvi helyzetek alapjan kellett
kivalasztaniuk a grammatikailag és jelentésében megfelel§ megoldast. A feladatok
igealakokra, egyeztetésre, névmasi és esetviszonyokra, valamint lexikai és
mondatszerkezeti jelenségekre egyarant kiterjedtek. A mérés ebben a részben
elsGsorban a grammatikai és lexikai tudas kontextushoz igazod6 alkalmazasat
vizsgalta.
— A harmadik tesztrész 10 hallasértési feladatot tartalmazott, Gsszesen 30 pont
értékben. A tanulék egy Osszefiigg6 szoveget kétszer hallgathattak meg, majd
feleletvalasztasos kérdésekre valaszoltak. A feladatok globalis és részletes informaciok
felismerését egyarant igényelték.

Az els6 és a masodik tesztrészben minden helyes valasz 2, a halldsértési részben
3 pontot ért, igy a teljes teszt 100 pontos skalan fejezte ki a tanulék teljesitményét.
A mérdeszkoz legnagyobb sulyt az irott kontextusban megjelend grammatikai és
lexikai alkalmazasnak adta: az els§ két rész egyiittesen a teljes pontszam 70% -at,
a halldsértés pedig 30%-at tette ki. Az olvasasértés az els6 tesztrészbe
integralédott, ezért 6ndll6 részpontszamként nem kiiloniilt el.

2.2. A karpataljai magyar tanulék ukran nyelvi teljesitménye a 2024. évi
KOMP-projektben

A 2024. évi KOMP projekt ukran nyelvi tesztjét 879 tanuldé eredménye alapjan
elemeztiik. A méréeszkoz kozvetlen pontozasd, 100 pontos teszt volt, ezért az
eredmények az egyes feladatokra adott helyes valaszokhoz rendelt pontértékek
Osszegét fejezik ki, nem pedig Rasch-modell alapjan képzett képességpontokat. A teljes
minta atlagos eredménye 67,47 pont, medianja 71 pont volt, a pontszamok 17 és 100
kozott alakultak. A szérés 22,66 pontot tett ki, az als6 kvartilis 50, a fels§ kvartilis 88
pont volt, vagyis a tanuldk k6zéps6 50%-anak eredménye 50 és 88 pont kozé esett. Az
atlag medianndl valamivel alacsonyabb értéke és a gyakorisagi eloszlas egyarant arra
utal, hogy a teljesitmények nagyobb mértékben koncentral6dtak a skala kozépss-felsd
és fels§ tartomanyaiban. A tanul6k 23,0%-a 90-100, tovabbi 16,5%-uk 80-89 pont
kozotti eredményt ért el, igy a vizsgéltak 39,5%-anak teljesitménye elérte vagy
meghaladta a 80 pontot. A skila masik végén 30 pont alatti eredményt a tanul6k
6,7%-a ért el. A maximalis 100 pontot 14 tanuld, a minta 1,6%-a szerezte meg, ezért
az Osszpontszam szintjén nem mutatkozik szamottevsé plafonhatés. A viszonylag
magas atlag ugyanakkor jelent8s bels§ kiilonbségeket fed. A legalacsonyabb és a
legmagasabb eredmény kozott 83 pontos eltérés mutatkozott, a tébb mint 22 pontos
széras pedig azt jelzi, hogy a tanuléi teljesitmények széles tartomanyban helyezkedtek
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el. Az 6sszesitett dtlag ezért nem értelmezhetd gy, hogy a vizsgalt tanuldk egységesen
magas ukran nyelvi teljesitményt nyujtottak volna.

1. abra. Az ukran nyelvi tesztpontszamok eloszlasa a 2024. évi KOMP-mérésben
(N =879)
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Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024.

A teljes tesztpontszam eltérd nyelvi tevékenységek eredményeit egyesiti, ezért
az 6sszeredmény mellett indokolt a harom tesztrész kiilon vizsgélata is. A részletes
elemzésben 869 tanuld teljes véalaszsora allt rendelkezésre. Az els§ tesztrész
maximalisan 30, a masodik 40, a hallasértési rész pedig 30 ponttal jarult hozza az
Osszesitett eredményhez. A kiilonb6z6 maximélis pontszamok miatt az egyes
részek Osszehasonlitisakor az atlagpontszdm mellett az elérhet§ pontszam
szazalékaban kifejezett teljesitményt is figyelembe vettiik.

5. tablazat. Az ukran nyelvi teszt résztesztjeinek eredményei (N = 869)

Tesztrész Maximu Atla SD Media Minimu Maximu Az

m g n m m elérhetd

M) pontsza

m

atlagos

%-a

L 30 19,8 8,04 22 o) 30 66,1%
Szovegkornyeze 3

tbe dgyazott
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grammatika és

olvasasértés

II. Grammatikai 40 24,0 10,9 26 2 40 60,2%

és lexikai 9 3

feladatok

III. Hallasértés 30 23,6 7,65 27 0 30 78,7%
1

Teljes teszt 100 67,5 22,6 71 17 100 67,5%

3 8

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024.

A harom tesztrész eredményei eltér§ teljesitménymintazatot mutatnak. A
legmagasabb 4tlagos pontarany a hallasértési feladatokban jelent meg: a tanulék a
megszerezhetd pontok atlagosan 78,7%-at érték el, a median pedig 27 pont volt a
maximalis 30-bol. A szovegkornyezetbe agyazott grammatikai és olvasasértési részben az
atlagos teljesitmény 66,1%, mig a grammatikai és lexikai feladatokban 60,2% volt. Ezek
az eltérések ugyanakkor nem értelmezhetSk kizardlag a tesztrészek kiilonbozd
nehézségének kovetkezményeként, mivel azok eltérd nyelvi tevékenységeket, killonbozd
szamu itemet és eltérg feladattipusokat tartalmaztak. A hallasértési rész magasabb
atlagahoz jelentSs fels6 koncentracié tarsult. A maximdlis 30 pontot 352 tanulb, a
vizsgaltak 40,5%-a érte el. A részteszt ezért a magasabb pontszdmtartomanyban
korlatozottabban kiilonitette el a tanulék teljesitményét. A 78,7%-o0s atlag ennek
megfelel6en nem altalanosithaté a halldsértési kompetencia egészére, hanem a mérésben
alkalmazott konkrét hallott széveg és az ahhoz kapcsol6dé feladatok teljesitését jellemzi.
Az elsG tesztrész tovabbi bontasa arnyalja az Gsszképet. A tiz, Gsszefliggd szovegbe agyazott
grammatikai itemen a tanul6k atlagosan 13,51 pontot értek el a maximéalis 20-bdl, ami
67,6%-os teljesitménynek felel meg. Az Gt olvasasértési item 10 pontos maximumabdl
atlagosan 6,31 pontot, vagyis az elérhet6 pontszam 63,1%-at szerezték meg.

6. tablazat. Az elsé tesztrész bels§ eredményei (N = 869)

Feladattipus Itemszam Maximum Atlag SD  Median Az

™M) elérhetd

pontszam

atlagos

%-a

Szévegbe agyazott 10 20 13,51 5,66 14 67,6%
grammatikai
kiegészités

Olvasasértés, 5 10 6,31 3,70 6 63,1%

informaciéazonositas

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024.
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A szovegkornyezetbe &gyazott grammatikai feladatokban valamivel magasabb
atlagos teljesitmény mutatkozott, mint az olvasésértési blokkban. A kiilonbség
értelmezésekor azonban figyelembe kell venni, hogy az olvasasértési rész mindossze
Ot itembdl allt, ezért a tobbi feladategységnél kisebb felbontastt mérésnek tekinthetd.
Az o6t feladat mindegyikét 361 tanuld, a vizsgéltak 41,5%-a oldotta meg helyesen,
vagyis ebben a blokkban is szdmottev§ fels§ koncentracié alakult ki. Az olvasésértési
feladatsor igy a magasabb teljesitménytartomanyban korlatozottabban tette lehet§vé
a tanuldk kozotti kiillonbségek megjelenitését.

A résztesztek szerkezete egyuttal kapcsolodik az ukran allamnyelv oktatasanak
korabban bemutatott tantervi és modszertani atalakuldsdhoz. A magyar tannyelv(i
iskolak szaméra kidolgozott programokban fokozatosan nagyobb szerepet kaptak a
kommunikéciés tevékenységek, a szovegértés, valamint a nyelvi ismeretek
kontextusban toérténg alkalmazasa, mikdzben a grammatikai tudas tovabbra is az
oktatds fontos OsszetevGje maradt. A 2024-es mérés feladatszerkezete ezt a
tobbkomponensli megkozelitést koveti: a grammatikai és lexikai alkalmazas mellett
az olvasott és hallott szoveg értését is vizsgalja. A résztesztek kozott megfigyelhetd
teljesitménykiilonbségek ugyanakkor onmagukban nem tekinthet6k az egyes
tantervi vagy modszertani valtozdsok eredményességét igazold hatasoknak.

A tanuldi teljesitmények belsG tagoltsdganak részletesebb bemutatdsara - a
kotetben alkalmazott egységes klaszterezési eljarasnak megfelelen - hét relativ
teljesitménycsoportot kiilonitettiink el. A kategéridk nem kiils§ vagy standardizalt
nyelvtudasi szinteket jelolnek, hanem kizarélag a 2024. évi ukran nyelvi mérésen
belilli teljesitménypozicidkat. Mivel a teszt nem vizsgalta kozvetleniil a szdbeli
produkciét és a hosszabb 6nallo irasbeli szovegalkotést, a csoportok a méréeszkézben
szerepl§ nyelvi tevékenységekben nydjtott teljesitményt irjak le. A 879 tanuld
klasztermegoszlasa a magasabb pontszamtartoméanyok nagyobb aranyat mutatja. A
legnépesebb csoportot a Kiemelkedd klaszter alkotta 169 tanuléval (19,2%), ezt az
Erds 160 f6vel (18,2%), majd a Halad6 148 fével (16,8%) kivette. E harom csoport
egylittesen a vizsgalt tanul6k 54,2%-at foglalta magaban. Az Alapoz6 klaszterbe 125
{6 (14,2%), a Kozépszint csoportba 120 {6 (13,7%) keriilt, mig a Fejléds 87 (9,9%), a
Kezd§ pedig 70 tanul6t (8,0%) tartalmazott. A két legmagasabb teljesitménycsoport
egylittes aranya 37,4%, a két legalacsonyabbé 17,9% volt.
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2. abra. Az ukran nyelvi mérés relativ teljesitménycsoportjainak megoszlasa (N
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Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024.
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25,79, a Fejl6déé 36,99, az Alapozdé 49,00, a Kozépszinté 60,90, a Haladdé 74,51, az Erdsé
85,99, a Kiemelkedd csoporté pedig 95,07 pont volt. A két szElsG csoport dtlaga kozott kozel
70 pontos kiilénbség mutatkozott.A csoportok a teszt pontszamtartoméanyat egymast
kovetd savokra tagoljak. A Kezd§ klaszterbe a 17-31, a Fejl6débe a 32-42, az Alapozdba a
43-54, a Kozépszintbe az 55-67, a Haladéba a 68-80, az Erds csoportba a 81-90, a
Kiemelkedd klaszterbe pedig a 91-100 pontos eredmények kertiltek. A csoportositas igy a
késébbi elemzések szadmara olyan relativ teljesitménykategoridkat biztosit, amelyek
segitségével vizsgalhat6, hogy az eltérd teljesitménypoziciok milyen tarsadalmi, nyelvi és
oktatasi hattérjellemzdkkel kapcsolddnak 6ssze.

7. tablazat. Az ukran nyelvi mérés relativ teljesitménycsoportjainak jellemz6i

Teljesitménycsoport N % Atlag SD  Median Minimum Maximum
M)

Kezdd 70 8,0 25,79 3,65 26,50 17 31
Fejlédd 8 99 3699 324 3700 32 42
Alapozé 125 14,2 49,00 3,55 50,00 43 54

Kozépszint 120 13,7 60,90 3,56 61,00 55 67
Haladé 148 16,8 74,51 3,81 75,00 68 8o
Erdés 160 182 85,99 2,99 86,00 81 90
Kiemelkedd 169 19,2 95,07 2,67 95,00 91 100
Osszesen 879 100,0 67,47 22,66 71,00 17 100

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024.



346 Hires-Laszl6 Kornélia - PGsze Andrea

Az ukran nyelvi tesztpontszamok sszehasonlitasa alapjan a tanulok teljesitménye
tobb tarsadalmi, teriileti, nyelvi és tanulmanyi hattértényezé mentén is szignifikansan
kiilonbozott. Az eredmények értelmezésében a statisztikai szignifikancia mellett az
eta-négyzet (n?) értékeit is figyelembe vettiik, amelyek az egyes csoportositasokhoz
kapcsolddo teljesitménykiilonbségek nagysagarél adnak informaciét. Az egyéni
hattérvaltozok vizsgalata soran killondsen a tanul6k nyelvi kornyezetéhez és
mindennapi nyelvhasznalatéhoz kapcsolddé jellemzék mentén rajzolédtak ki
szamottev§ eltérések.

A lakdhely nyelvi-etnikai jellege alapjan jelentds kiilonbség mutatkozott a
teszteredményekben (2 = 0,165). Az erésen magyar tobbségti telepiilési kornyezetben
é16 tanulék atlagosan 61,39 pontot értek el, a vegyes nyelvi-etnikai kézegben él6k
69,02 pontot, mig a szérvany- vagy kisebbségi helyzeti telepiiléseken él6k atlaga
84,72 pont volt. A két szE&ls6 csoport kozott tobb mint 23 pontos eltérés jelentkezett. A
teljesitmények iranya tehat egyiitt valtozik a telepiilési kornyezet nyelvi dsszetételével:
azokban a kozegekben, ahol az ukran nyelv tarsadalmi jelenléte erGsebb, magasabb
ukran nyelvi teszteredmények figyelhet6k meg. A mintazat illeszkedik a karpétaljai
magyar  kozosség  korabban  bemutatott terilleti és  nyelvhasznélati
differencialtsdgahoz, ugyanakkor a telepiilés nyelvi Gsszetétele elsGsorban a nyelvi
kontaktus lehet&ségének keretét jelzi, nem pedig a tényleges nyelvhasznalat kozvetlen
mutatodja (Csernicsko, 2012, 2013).

Ehhez kapcsolddik a telepiiléstipus szerinti eltérés is (? = 0,102). A falvakban é16
tanulék atlagosan 62,71, a varosiak 78,70 pontot értek el. A kozel 16 pontos
kiilonbséget azonban nem indokolt 6nall6 telepiiléstipus-hatasként értelmezni. A
karpataljai magyar oktatdsi térben a telepiiléstipus és a lakdhely nyelvi-etnikai
Osszetétele részben egymassal Osszekapcsoldodd jellemzSk: a magyar tobbségd
kozosségek jelentls része falusi telepiiléseken talalhat6, mig a varosi tér altaldban
valtozatosabb nyelvi kontaktuslehetGségeket kinadl. A két valtozd ezért részben
ugyanannak a tagabb nyelvi-tarsadalmi kérnyezetnek eltéré aspektusait ragadhatja
meg. Nemzetkozi vizsglatok szintén arra hivjak fel a figyelmet, hogy tobbnyelvi
tanulék esetében a nyelvi hattér kategéridja onmagaban nem irja le kell§ pontossaggal
a nyelvi tapasztalatokat; a csalddi és csaladon kiviili nyelvhasznalat, valamint a
tényleges expozici6 intenzitasa is 1ényeges lehet (Carioti et al., 2024).

A nemzetiségi Onbesorolds mentén ugyancsak jelent8s teljesitménykiilonbség
mutatkozott (n? = 0,107). A kizdrélag magyarként azonosul6 tanulok atlaga 62,51
pont, a magyar-ukran vegyes onbesorolastiaké 75,23, a kizarélag ukran nemzetiséget
valasztoké pedig 85,17 pont volt. A nemzetiségi ©nbesorolds ugyanakkor nem
tekinthet§ kozvetlen nyelvi kompetenciamutaténak. Inkabb olyan tdgabb nyelvi és
szocializaciés hattérrel kapcsolddhat Ossze, amelyben a csalddi nyelvhaszndlat, a
lakohely nyelvi 6sszetétele és az ukran nyelv mindennapi jelenléte is eltérhet.
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A kozvetlen otthoni nyelvhasznalat még nagyobb teljesitménykiilonbségekkel jart
egylitt. Azok a tanuldk, akiknek otthoni nyelvhasznalataban az ukrén is megjelent,
atlagosan 81,07 pontot értek el, mig azoknak az 4tlaga, akik nem emlitették az ukrant
otthoni nyelvként, 60,37 pont volt (n? = 0,197). Az otthoni nyelvhasznalat részletesebb
bontasa hasonlé mintazatot mutatott: a magyar nyelvet hasznalok atlagosan 61,68, a
magyarul és ukranul egyarant kommunikalok 79,84, az ukran nyelvet hasznélok pedig
85,35 pontot értek el (? = 0,155).

A magyar-ukran kétnyelv( otthoni nyelvhasznalatd tanulék eredménye ebbdl a
szempontbdl kiilsnosen figyelemre mélt. Atlaguk mintegy 5,5 ponttal maradt el a
csak ukranul kommunikal6 csoportétdl, ugyanakkor tobb mint 18 ponttal meghaladta
a csak magyarul kommunikéalékét. A magasabb ukran nyelvi teljesitmény tehat nem
kizarélag az ukran egynyelvli csalddi kommunikacidhoz kapcsolédik; a kétnyelvi
otthoni nyelvhasznédlat mellett is magas teszteredmények jelentkeztek. Ez
0sszhangban 4ll az additiv tobbnyelviiség korabban bemutatott megkozelitésével,
amely az allamnyelv elsajatitisit nem az els6 nyelv felvaltasaként, hanem a nyelvi
repertoar béviiléseként értelmezi (Beregszaszi, 2002, 2021). Mas kétnyelvii oktatési
kornyezetek vizsgalatai ugyancsak arra utalnak, hogy az elsé nyelven kialakult nyelvi
és literaciés erdforrasok nem sziikségszertien akadalyozzdk a masodik nyelv
fejl6dését, és egyes készségek esetében nyelvek kozotti kapcesolatok is kimutathatok
(van der Elst-Koeiman et al., 2022).

8. tablazat. Az ukran nyelvi tesztpontszamok kiilonbségei a tarsadalmi és tanuléi
hattérvaltozdk szerint

Hattérvaltoz6 Csoportok atlagos ukran F Sig. n? N
nyelvi tesztpontszamai
Iskolai Ugyanabban az iskoldban 3,862 0,050 0,004 865
folytonossag tanul: 68,05; Iskolat valtott:
63,37
Nem Fia: 64,34; Lany: 70,19 14,736 <0,001 0,017 875
Lakoéhely nyelvi- Erdsen magyar tobbségd 85,414 <0,001 0,165 865
etnikai jellege kozeg: 61,39; Vegyes nyelvi-

etnikai  kozeg:  69,02;
Szérvany- vagy kisebbségi

kozeg: 84,72
Telepiiléstipus Falu: 62,71; Véros: 78,70 98,352 <0,001 0,102 865
Evfolyam 6. évfolyam: 65,90; 8. 4,938 0,027 0,006 875
évfolyam: 69,30
Nemzetiség Csak magyar: 62,51; Csak 34,094 <0,001 0,107 570

ukrédn:  85,17; Magyar-
ukrén vegyes: 75,23
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Vallasossag Egyhdz tanitisa szerint 1,632 0,180 0,006 856
vallasos: 68,61, A maga
moédjan  vallésos:  64,97;
Nem tudja: 66,91; Nem
vallasos: 69,55
Ovodaba jaras Nem jart: 68,09; Kb. 1 évig: 1,905 0,066 0,015 869
idétartama 62,20%; 2-3 évig: 66,65%;
T6bb mint 3 évig: 70,70*

Forrds: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024.

A klaszteralapt elemzések lehetGséget adnak arra, hogy az egyedi hattérvaltozok
mellett egymassal Osszekapcsoldédd jellemzSkbdl kialakitott Osszetettebb tanuli
profilokat is 6sszevessiink. A nyelvi kérnyezet alapjan kialakitott két csoport kdzott
kiilonosen nagy kiilonbség mutatkozott: a kétnyelvli kozeghez tartozd tanuldk
atlagosan 82,40 pontot értek el, mig a homogén nyelvi kornyezethez sorolt csoport
atlaga 59,89 pont volt (N? = 0,220). A tébb mint 22 pontos eltérés azt jelzi, hogy az
ukran nyelv tobb kommunikéciés szintéren torténd jelenléte és hasznalatanak
lehetdsége szorosan egylitt jar a teszten mért teljesitménnyel. Ez a megfigyelés egyben
arnyalja az otthoni nyelvhaszndlat eredményeit is: nem pusztdn a csaladi
kommunikéci6 nyelve, hanem a tanul6t koriilvevd tagabb nyelvi kornyezet is Iényeges
lehet. A csaladi és csaladon kiviili nyelvhaszndlat egyiittes figyelembevételének
fontossagat mas tobbnyelvli gyermekpopulacidkon végzett kutatisok s
hangstlyozzak (Carioti et al., 2024).

Hasonléan erételjes differencialédas rajzolodott ki a tébbnyelviiségi mintazatok
szerint (n? = 0,204). Az ukréan kézpontd profilba tartozé tanulok tlaga 86,02 pont, a
tobbnyelvii kompetenciaprofilé 79,01, a magyar k6zpont(, angolorientalt csoporté
61,92, a magyar kozpontd, alacsony idegennyelvi kompetenciaval jellemezhetd profilé
pedig 56,69 pont volt. Lényeges, hogy a magas ukran nyelvi teljesitmény nem
kizérélag az ukran kozponta profil sajatossaga: a tobbnyelvli kompetenciaprofilba
sorolt tanulék eredménye ugyancsak magas. A kiilonbségek ezért elsGsorban arra
irnyitjak a figyelmet, hogy az ukran nyelv milyen szerepet tolt be a tanuldk aktiv
nyelvi repertoarjaban, nem pedig arra, hogy a tobbnyelviiség énmagaban kedvezd
vagy kedvezétlen lenne.

A nyelvi profilok utdn a tanulmanyi teljesitmény alapjan kialakitott csoportok
kozott jelentkezett a legnagyobb eltérés (0> = 0,077). A magas teljesitmény,
kiegyensulyozott profilba tartozé tanuldk atlagosan 73,12 pontot értek el, a kbzepes
teljesitményd csoport 66,76, az alacsony teljesitményd profil pedig 54,40 pontot. Az
ukran nyelvi eredmény tehat az altalanos tanulmanyi teljesitménnyel is kapcsolatban
all, ennek er6ssége azonban Iényegesen elmarad a nyelvi kornyezet és a
tobbnyelviiségi profilok esetében tapasztalttol.
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A tanéran kiviili programokban és kiilonérakon val6 részvétel alapjan kialakitott
csoportok kozott szintén szignifikdns kiilonbség jelentkezett (n? = 0,063). Az alacsony
részvételli tanuldk atlaga 59,08 pont, a szelektiven aktivaké 68,25, az aktivan
fejlesztett csoporté pedig 75,67 pont volt. A ndvekvs atlagok alapjan az intenzivebb
tanéran kiviili részvétel magasabb ukran nyelvi teljesitménnyel tarsul, az elemzésbél
azonban nem éallapithaté meg, hogy maga a részvétel eredményezi-e a kiilonbséget,
vagy olyan tovabbi csaladi, motivacids és tanulmanyi jellemzdk is szerepet jatszanak,
amelyek ezekkel a profilokkal egyiitt jarnak.

A csaladi és tarsadalmi erdforrdsokhoz kapcsol6dd profilok 1ényegesen kisebb
teljesitménykiilonbségeket mutattak. A csaladi erdforrds- és munkastratégiak
esetében 1?2 = 0,024, az objektiv anyagi helyzetnél n? = 0,021, a sziil6i bevonédasnal
n? = 0,015, a csaladi kulturalis eréforrasoknal pedig n? = 0,008 értéket kaptunk. Bar
tobb esetben statisztikailag szignifikdns kilonbségek jelentkeztek, nagysidguk
lényegesen elmaradt a nyelvi kornyezethez és nyelvhaszndlathoz kapcsolddd
eltérésektSl. Fz a mintazat azért is figyelemre méltd, mert a nemzetkozi
oktataskutatdsban a tdrsadalmi héattér és a nyelvi tényez8k gyakran egyiittesen
kapcsolddnak a tanuldi teljesitményhez, de relativ jelentéségiik az adott tarsadalmi és
oktatasi kontextustél fliggben eltérhet (Azzolini et al., 2012).

A tanul6k neme szerint szignifikans, de kis mértékii kiilonbség jelentkezett (n? =
0,017): a lanyok atlagosan 70,19, a fitk 64,34 pontot értek el. Az évfolyamhoz még
kisebb teljesitménykiilonbség kapcsolédott (n? = 0,006): a hatodik évfolyamosok
atlaga 65,90, a nyolcadikosoké 69,30 pont volt. A két évfolyam raadasul eltérd tantervi
rendszerben tanult, ezért a keresztmetszeti adatok alapjan a 3,4 pontos kiilonbség
nem tulajdonithat6 kozvetleniil egyik tantervi modellnek sem.

9. tablazat. Az ukran nyelvi tesztpontszamok kiilénbségei a klaszteralapti tanul6i
és hattérprofilok szerint

Klaszterdimenzi6 Klasztercsoportok atlagos F Sig. n? N
ukran nyelvi
tesztpontszamai
Csaladi erdforras- Helyben stabilizal6do: 71,17; 8,930 <0,001 0,024 736
és Mobilitasra  épit6:  66,59;
munkastratégiak Kiszolgaltatott: 63,23
Csaladtipusok Tobbgeneracios: 67,10; 1,655 0,192 0,005 714

Osszetett  csaladszerkezetii:

65,32; Nuklearis: 69,29
Objektiv anyagi Alapfelszereltségli, részleges 8,876 <0,001 0,021 816
helyzet komforttal rendelkezd: 68,29;

Alacsony anyagi t6kéjd: 62,78;

Magas anyagi t6kéjd: 71,53
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Csaladi kulturdlis Konyvszegény haztartas: 6,774 0,009 0,008 856

eréforrasok 65,15; Intenziv konyvkultara:
69,21
Sziil6i bevonddas Intenziv csaladi egyiittlét és 6,635 0,001 0,015 864

bevonédés: 62,99; Mérsékelt,
alkalmi bevonddas: 69,49;
Alacsony bevonédas: 67,02

Tanulmanyi Magas teljesitményd, 32,411 <0,001 0,077 782
teljesitmény kiegyenstlyozott profil: 73,12;

Alacsony teljesitmény( profil:
54,40; Kozepes teljesitményd
profil: 66,76

Tantargyi Humén-kulturalis 1,130 0,336 0,004 879
attittidok orientaci6ju: 67,91; Sokoldalt

érdekldés: 64,90;

Visszafogott bevonddasu:

66,08; Mérsékelt,

differencialt: 68,92
Tanéran kiviili Alacsony részvétel: 59,08; 26,608  <0,001 0,063 797
programok és Szelektiven aktiv:  68,25;
kiilonérak Aktivan fejlesztett: 75,67

Nyelvi kérnyezet Kétnyelvli  kozeg:  82,40; 248,078 <o0,001 0,220 879
Homogén nyelvi kizeg: 59,89

Tobbnyelviiségi Ukran  kozpontd:  86,02; 74,680  <0,001 0,204 879
mintazatok Magyar kozpont(, alacsony

idegennyelvi: 56,69;

Tobbnyelvid

kompetenciaprofil: 79,01;

Magyar kozpontt,

angolorientalt: 61,92

Forrads: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024.

Az Osszevetés alapjan az ukran nyelvi tesztteljesitményhez legerésebben azok a
valtozok kapcsolédtak, amelyek kozvetleniil a tanulék ukréan nyelvtudasahoz,
nyelvhasznalatahoz és nyelvi kornyezetéhez kotSdnek. A legmagasabb n?-értéket az
onértékelt ukran nyelvtudas mutatta (n? = 0,268), ezt a nyelvi kornyezet (n? = 0,220),
a tobbnyelviiségi mintazatok (n?> = 0,204), az otthoni ukran nyelvhasznalat (n? =
0,197), valamint a lakéhely nyelvi-etnikai jellege (n? = 0,165) kovette. A tanulmanyi
teljesitményhez és a tanéran kiviili aktivitishoz mérsékeltebb, a csaladi anyagi és
kulturélis er6forrasokhoz pedig joval kisebb kiilonbségek kapcsolodtak. Az
eredmények alapjan az ukran nyelvi teljesitmény differencidlédasa szorosan osszefiigg
azzal, hogy milyen helyet foglal el az ukrdn nyelv a tanul6k mindennapi nyelvi
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kornyezetében és nyelvi repertoarjaban. A magasabb teljesitmény ugyanakkor nem
kizarélag az ukrén egynyelvli vagy ukran kozpont( nyelvhasznélathoz tarsult: a
magyar-ukran kétnyelvi otthoni kommunikaci6 és a tobbnyelvi kompetenciaprofil
esetében is magas atlagok jelentkeztek. A mintazat ezért inkdbb az ukran nyelv
rendszeres elérhetGségének és tobb kommunikdciés szintéren  torténd
hasznalhat6sdgénak jelentGségére mutat, ami jol kapcsolhaté az additiv tébbnyelviiség
kordbban bemutatott szemléletéhez. A nemzetkozi kutatdsok szintén azt
hangsulyozzak, hogy tobbnyelv{i tanul6k nyelvi teljesitményét nem pusztan a hasznalt
nyelvek szama, hanem a nyelvekhez val6 hozzaférés, a hasznalat intenzitasa és a
kiilonboz6 kommunikaciés szintereken szerzett tapasztalatok egyiittese alakitja
(Carioti et al., 2024; van der Elst-Koeiman et al., 2022). Az n?-értékek ugyanakkor
nem tekinthet6k egymastél fiiggetlen magyarazatoknak. A lakéhely nyelvi-etnikai
jellege, az otthoni nyelvhasznalat, a nyelvi kdrnyezet és a tobbnyelviiségi profil részben
ugyanannak a nyelvi-tarsadalmi koézegnek kiilonbozd aspektusait ragadhatjdk meg,
ezért a hatdsméretek nem adhatdk ossze. Az elemzés az egyes véltozék mentén
megjelend teljesitménykiilonbségek nagysdgat mutatja; az egymastdl fliggetlen
hozzajaruldsuk elkiilonitéséhez tobbvaltozds elemzésre lenne sziikség.

10. tablazat. Az ukran nyelvi tesztpontszamokkal szignifikans kapcsolatot
mutaté hattértényezdk az 6sszefiiggés erdssége szerint

Hattértényezd n? Kapcsolodé Az Gsszefiiggés
variancia erdssége
(%)
Onértékelt ukran nyelvtudés 0,268 26,8 nagy
Nyelvi kérnyezet 0,220 22,0 nagy
Tobbnyelviiségi mintazatok 0,204 20,4 nagy
Otthoni ukran nyelvhasznalat 0,197 19,7 nagy
Lakoéhely nyelvi-etnikai jellege 0,165 16,5 nagy
Otthoni nyelvhasznalat tipusa 0,155 15,5 nagy
Nemzetiségi 6nbesorolas 0,107 10,7 k6zepes-nagy
Telepiiléstipus 0,102 10,2 kozepes—nagy
Tanulmanyi teljesitmény 0,077 7,7 kozepes
Tandran kiviili programok és kiilondrak 0,063 6,3 kozepes
Csaladi eréforras- és munkastratégidk 0,024 2,4 kis
Objektiv anyagi helyzet 0,021 2,1 kis
Nem 0,017 1,7 kis
Sziil6i bevon6das 0,015 1,5 kis
Csaladi kulturélis eréforrasok 0,008 0,8 csekély
Evfolyam 0,006 0,6 csekély

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024.
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Kovetkeztetés

A 2024-es KOMP projektben megval6sult kompetenciamérés eredményei alapjan a
kdrpétaljai magyar tanulék ukran nyelvi teljesitménye elsGsorban azokkal a
tényezékkel mutatott szoros kapcsolatot, amelyek kozvetleniil a nyelvtudashoz, a
nyelvhasznalathoz és a nyelvi kornyezethez kot6dnek. Az 6nértékelt ukran nyelvtudas,
a nyelvi kornyezet, a tobbnyelviiségi mintazatok, az otthoni ukran nyelvhasznalat és a
lakéhely nyelvi-etnikai jellege joval nagyobb teljesitménykiilonbségekkel jart egyiitt,
mint a legtobb hagyomanyos szociodemografiai hattérvaltozé. Az eredmények ezért
azt jelzik, hogy az allamnyelvi teljesitmény értelmezésében kiilondsen fontos
figyelembe venni, milyen mértékben van jelen az ukran nyelv a tanulék mindennapi
életében, és milyen lehet§ségeik vannak annak rendszeres hasznalatara.

A tobbnyelviiségi profilok és az otthoni nyelvhaszndlat eredményei azt is
mutatjdk, hogy a magasabb ukran nyelvi teljesitmény nem kizarélag az ukran
egynyelvli vagy ukran kézpont nyelvhasznélathoz kapcsolddik. A magyar-ukran
kétnyelvi otthoni kommunikacidval jellemezhetd tanuldk, valamint a tébbnyelvd
kompetenciaprofilba tartozok ugyancsak magas eredményeket értek el. Ez
0sszhangban all az additiv tobbnyelviiség szemléletével: az ukran nyelv elsajatitasa
nem sziikségszerien az anyanyelv héttérbe szoritdsaval jar egyiitt, hanem a
tanulok nyelvi repertoarjanak béviiléseként is megvaldsulhat (Beregszaszi, 2002,
2021; van der Elst-Koeiman et al., 2022).

A lakéhely nyelvi-etnikai jellege, a telepiiléstipus, a nemzetiségi dnbesorolas és az
otthoni nyelvhasznédlat eredményei azt jelzik, hogy az ukran nyelvi teljesitmény
szorosan beagyazodik a tanuldk tdgabb nyelvi-tarsadalmi kornyezetébe. Fzek a
tényez6k ugyanakkor egyméssal is kapcsolatban allhatnak, ezért nem értelmezheték
egymastdl fliggetlen hatasokként. A jelen elemzés az egyes hattérvaltozokhoz
kapcsolddo teljesitménykiilonbségek nagysagat mutatja meg, de nem teszi lehet§vé az
egyes tényezdk 6nallo oksagi szerepének elkiilonitését.

A tanulmanyi teljesitmény és a tandéran kiviili aktivitas mérsékeltebb kapcsolatot
mutatott az ukran nyelvi eredményekkel, mig a csaladi anyagi és kulturalis hattérhez
kapcsolddod eltérések joval kisebbek voltak. A vizsgélat egészében ezért a nyelvi
kornyezethez, a nyelvhasznalathoz és a tobbnyelviiségi mintazatokhoz kapcsol6do
tényezdk bizonyultak a legfontosabb differencialo jellemzdknek.

Az eredmények értelmezésénél figyelembe kell venni, hogy a mérGeszkoz a
grammatikai és lexikai tudas kontextusban torténd alkalmazéasat, valamint az olvasott
és hallott szoveg értését vizsgalta, kozvetlen szdbeli produkciot és hosszabb 6nallo
irasbeli szovegalkotast azonban nem mért. A kovetkeztetések ezért a tesztben vizsgalt
nyelvi tevékenységekre vonatkoznak.
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Osszegzés

Az ukrén allamnyelv oktatasdnak kéarpétaljai alakulasa jol mutatja, hogy kisebbségi
oktatési kérnyezetben a nyelvi eredményesség nem vezethet§ vissza egyetlen tényezdre.
Az dllamnyelv tarsadalmi és oktatasi jelent§ségének nivekedése onmagaban nem
teremti meg a sikeres nyelvelsajatitas feltételeit; ehhez olyan pedagégiai rendszer
sziikséges, amely figyelembe veszi a tanulok elsd nyelvét, eltérg nyelvi tapasztalatait, a
nyelvek kozotti szerkezeti killonbségeket és az iskolan kiviili nyelvhasznalat
sajatossagait. A karpataljai magyar oktatasban ezért az elmult évtizedek egyik
meghatarozé valtozésa az volt, hogy az ukran oktatasa fokozatosan eltavolodott az
egységes, elsfsorban nyelvi ismeretekre épit6 modellt6l, és egyre inkdbb a
masodiknyelvi, kommunikacids és kompetenciaalapti megkiozelités felé mozdult el
(Csernicskd, 2012, 2013; Barany, 2015).

A tantervi és tankonyvi fejl6dés ugyanezt a szemléletvaltast tiikkrozi. A grammatika
és a lexikai tudas tovabbra is fontos része az ukran nyelv oktatdsénak, funkciéjuk
azonban fokozatosan atrendezddott: a nyelvi rendszer ismerete egyre szorosabban
kapcsolddik a szovegértéshez, a hallasértéshez, a kommunikacidhoz és az 6nélld
nyelvhaszndalathoz. Kiilénosen jelentds valtozas kovetkezett be a magyar tannyelvd
tanulok szamara késziil6 tankonyvek célcsoporthoz igazitasdban. A korabbi
kiadvanyok esetében a magyar tannyelv( iskoldk szaméra késziilt megjel61és még nem
minden esetben jart egylitt a tanulok nyelvi kiindul6helyzetének kovetkezetes
figyelembevételével; egyes kotetek olyan nyelvi és feladattipusbeli kovetelményeket is
tdmasztottak, amelyek viszonylag magas elézetes ukran nyelvtudast feltételeztek. Az
Gjabb tankonyvsorozatokban mar jéval hatarozottabban érvényesiil a magyar els
nyelvid tanulékhoz valé alkalmazkodas, a magyar-ukran nyelvi kiilonbségek tudatos
kezelése és a kiilonb6z6 nyelvi készségek integralt fejlesztése. Ennek egyik 1ényeges
feltétele, hogy a tankonyvfejlesztésben olyan szerzék és szakmai mihelyek vesznek
részt, amelyek a magyar nyelvet és a magyar tannyelvli oktatds sajatos nyelvi
kornyezetét kozvetlentil ismerik. A célcsoport formalis megjel6lését igy fokozatosan
valédi nyelvpedagégiai adaptaci6 valtotta fel (Menpumk & YepHMYKO, 2010;
Csernicské, 2012; BorgaHelp-bistockaieHKo et al., 2025; Pevse & Libak, 2026).

A 2024-es KOMP projektben megvalosulé kompetenciamérés eredményei azt
jelzik, hogy az ukran nyelvi teljesitmény differencidlédésa szorosan kapcsolodik a
tanul6k tényleges nyelvi tapasztalataihoz. A leger&sebb Gsszefiiggések azokhoz a
tényez6khoz kotddtek, amelyek kozvetleniil a nyelvtudast, a nyelvhasznalatot és a
nyelvi kornyezetet irjak le. Ez arra utal, hogy az &llamnyelvi kompetencia
alakulasdban nem elegendd kizarolag az iskolai oktatds feltételeit vizsgélni:
meghataroz6 lehet az is, hogy a tanulé milyen gyakran taldlkozik az ukran
nyelvvel, milyen kommunikaciés szintereken hasznalja, és milyen szerepet tolt be
ez a nyelv teljes nyelvi repertoarjdban. A tébbnyelvli gyermekekkel foglalkozo
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nemzetkozi kutatdsok szintén a nyelvi expozici6, a csalddi és csaladon kiviili
nyelvhasznalat, valamint a kiilénb6z6 nyelveken szerzett tapasztalatok egyiittes
figyelembevételének jelent§ségét hangsulyozzak (Carioti et al., 2024).

A tobbnyelviiségi és csaladi nyelvhasznalati eredmények kiilonosen fontos
értelmezési szempontot kindlnak. A magas ukran nyelvi teljesitmény nem kizarélag
ukran kozpont(i vagy egynyelvli nyelvhaszndlati mintazatok mellett jelent meg,
hanem magyar-ukran kétnyelvli csalddi kommunikaci6 és tobbnyelvd
kompetenciaprofil esetében is. Ez nem tamasztja ald azt a feltételezést, hogy az
allamnyelv eredményes elsajatitasa csak az anyanyelv hattérbe szoruldsaval valosulhat
meg. Sokkal inkabb az additiv tobbnyelviiség olyan modelljével all 6sszhangban,
amelyben az els§ nyelv megbrzése és fejlesztése mellett tovabbi nyelvek is magas
szinten elsajatithatdk, és a mar meglévé nyelvi, kognitiv és literaciés eréforrasok a
tovabbi nyelvtanul4sban is mozgdsithatok (Cummins, 1979; Beregszészi, 2002, 2021,
van der FElst-Koeiman et al., 2022).

A Kkérpataljai magyar oktatas nyelvpedagdgiai célja ezért nem az anyanyelv és az
allamnyelv kozott valasztasban, hanem a két nyelv funkcionalis és egymast kiegészit§
fejlesztésében ragadhat6 meg. Az ukran nyelv magas szint( ismerete fontos feltétele a
tovabbtanuldsnak, az intézményi kommunikacionak és a tdgabb tarsadalmi
részvételnek, ennek azonban nem sziikségszerti kovetkezménye a magyar nyelv
oktatasi vagy kozosségi szerepének szikiilése. A fenntarthaté kisebbségi oktatas olyan
nyelvi repertoéar kialakitasara torekszik, amelyben az anyanyelv stabil, magas szinti
és teljes értékd hasznélata mellett az allamnyelv is funkciondlisan hozzaférhet6vé
valik. A karpataljai tapasztalatok alapjan az ukrannyelv-oktat4s tovabbi fejlesztésének
egyik legfontosabb feltétele éppen az lehet, hogy a tanul6k meglévé magyar nyelvi
erdforrasaira épitve, eltéré nyelvi kornyezetiikh6z igazodva és valés kommunikacids

s

sziikségleteikbdl kiindulva bévitse az dllamnyelv hasznalatanak lehet&ségeit
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mporpaMu Jjisi 1-4 KJaciB 3arajJbHOOCBITHIX HaBYaJIbHMX 3akjafiiB» BiJl 12
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MO8010 HaguaHMsl. 5-9 Kaacu (31 3miHamu, 8HeceHUMU 8 2017 poui). MiHiCcTepcTBO
OCBIiTH i HayKu Ykpainu.
https://mon.gov.ua/storage/app/media/zagalna%2oserednya/programy-5-9-
klas/ukrayinska-mova-dlya-znz-z-ugorskoyu-movoyu-navchannya-.g-klas.pdf

3axoH Ykpaiuu «IIpo ocBiTy» Bif 5 BepecHs 2017 p. N2 2145-VIIL. BepxoBHa Pajia Ykpainu.
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2145-1

IMocranoBa Kabinety MiHicTpiB Ykpaiau «IIpo 3aTBep/pkeHHsI Jlep>KaBHOTO CTaHAAPTY
TI0YaTKOBOI OCBITH» Bif, 21 JIIOTOT'O 2018 P Ne 87.
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/87-2018-%Do%BF

3akoH Ykpainu «IIpo 3abe3neveHHs: QyHKIIOHYBAaHHS YKPAiHCHKOI MOBU SIK JI€P>KaBHOI»
Bif 25 KBITHS 2019 p- Ne 2704-VIIL
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2704-1


https://zakon.rada.gov.ua/rada/show/v0461290-08
https://zakon.rada.gov.ua/rada/show/v1050736-11?utm_source=chatgpt.com
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/1392-2011-%D0%BF?utm_source=chatgpt.com
https://zakon.rada.gov.ua/rada/show/v-426736-12
https://zakon.rada.gov.ua/rada/show/v-368729-13?utm_source=chatgpt.com
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/988-2016-%D1%80?utm_source=chatgpt.com
https://mon.gov.ua/storage/app/media/zagalna%20serednya/programy-5-9-klas/ukrayinska-mova-dlya-znz-z-ugorskoyu-movoyu-navchannya-.9-klas.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://mon.gov.ua/storage/app/media/zagalna%20serednya/programy-5-9-klas/ukrayinska-mova-dlya-znz-z-ugorskoyu-movoyu-navchannya-.9-klas.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2145-19
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/87-2018-%D0%BF
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2704-19?utm_source=chatgpt.com

360 Hires-Laszl6 Kornélia - PGsze Andrea

3akoH Ykpainu «IIpo MOBHY 3arayIbHY cepeflHIO OCBIiTy» Bif 16 ciuHs 2020 p. N2 463-IX.

https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/463-20

IMocranoBa Kabinety MiHicTpiB Ykpaiau «IIpo Jieski MUTaHHS JePXKaBHUX CTaHJIAPTIiB

TIOBHOI 3araJibHOI cepeIHbOI OCBITM» Bif] 30 BepecHs1 2020 p. N2 898. [lepxaBHMIL
CTaHZIAPT 6a30B01 cepeaHbOoi OCBITH.
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/898-2020-%D0%BF

Haka3 MiHicTepcTBa OCBiTH 1 Hayku Ykpainu «IIpo 3aTBep[XE€HHSI TUIIOBOI OCBITHBOI
IIporpaMu JJIsl 5—-9 KJaciB 3akja/iiB 3arajbHOI cepeZIHbOI OCBITU» BiJi 19 JIIOTOTO
2021 p- Ne 235.
https://mon.gov.ua/npa/pro-zatverdzhennya-tipovoyi-osvitnoyi-programi-dlya-5-9-

klasiv-zakladiv-zagalnoyi-serednoyi-osviti
Haxa3 MiHicrepcTBa ocBiTH i Hayku Ykpainu «IIpo HajaHHS rpuda “PekomMeHI0BaHO

MiHicTepcTBOM OCBiTM i Haykyu YKpaiHu” MOZE/JIbHMM HaB4YaJIbHMM IIpOrpaMaM
JUISL 3aKJIaJliB 3arajibHOi CepeHbOi OCBITM» Bif 12 JjmmHA 2021 p. N2 795.
https://mon.gov.ua/npa/pro-nadannya-
i-nauki-ukrayini-modelnim-navchalnim-programam-dlya-zakladiv-zagalnoyi-
serednoyi-osviti

ModenvbHa HaguanbHa npozpama «YkpaiHcbka moea 011 Kaacie 3 HaguaHHSIM Y20pPCbKOI0
M08010. 5-9 Kaacu» |/ Yepuuuko C. C. Ta iH. (2021). MiHicTEpCTBO OCBiITH i HAyKU
YKpainn.
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OCBITH.
https://mon.gov.ua/static-
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Ykpaiam.
https://mon.gov.ua/static-objects/mon/sites/1/zagalna%2oserednya/programy-1-4-
klas/2022/08/15/Movy.korinnykh.narodiv.ta.nats.menshyn.Ukrayiny/01/9-
ukrainska-mova-1-2.kl-z-navch-ugorskoyu-movoyu.pdf

HaguanvHa npoepama 3 ykpaiHcbkol mosu 011 3-4 Kaacie 3axnadi8 3a2anbHoi cepedHbol
oceimu 3 moBaMu HagYaHHS HaUiOHAAbHUX MEHWUH (PYMYHCbKOI, Y20PCbKOI0).
(2022). MiHnicTepcTBO OCBITU i HayKu Ykpainn.
https://mon.gov.ua/static-objects/mon/sites/1/zagalna%2oserednya/programy-1i-4-

klas/2022/08/15/Movy.korinnykh.narodiv.ta.nats.menshyn.Ukrayiny/02/11-
ukrainska-mova-3-4.kl-z-navch-rum-ugor-movoyu.pdf

3akoH Ykpainu «IIpo HaljioHaIbHI MeHIIMHY (CIUIBHOTM) YKpaiHM» BiJ 13 TPyAHS 2022 P.
Ne 2827-1X. BepxoBHa Pana Ykpainu.
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2827-20

Ykpaincbka mosa. 10-11 knacu. PigeHb cmaHOapmy. IIpozpama 015 3a2aabHOOCEIMHIX
HaguanbHUX 3aK1adié 3 Y20pPCbKOI0 MO60I0 HaswaHHs. MIiHICTepCTBO OCBITHM 1 Hayku
Ykpainu.
https://mon.gov.ua/storage/app/media/zagalna%2oserednya/programy-10-11-
klas/ukr-ug-st.pdf

ITocranosa Kab6inery MiHicTpiB Ykpainu «IIpo 3aTBeppkeHHS /lep)KaBHOIO CTaHJApTy
npodisbHOI  CepelHBOI  OCBiTM»  Bim 25 JmMmHA 2024 p. N2 851,
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/851-2024-%D0%BF

MoOenbHa HaguanbHa npozpama Hagua1bHO20 npedmema «YkpaiHcbka mosea 01 Kaacie 3
HaguaHHAM Y20pCbKOoI0 M06010. 10-12 Knacu. OcHosHull piseHb» [ I'natkoBuy T. /1.,
Mymurpka I. B., Jlykau A. 10., Bopucosa €. E. (2025). MiHicTepcTBO OCBiTH 1 HAyKU
Ykpaian. PekomeHoBaHO Haka3oMm MiHicTepcTBa OCBiTHM i HaykM YKpaiHUM Bifg 20
JIMCTOIaAa 2025 p- N¢ 1529.
https://mon.gov.ua/static-
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Kompetenciak, osszefiiggések és oktataspolitikai
kihivasok a karpataljai magyar oktatasban: a KOMP
2024-es mérés tanulsagai

Bevezet§

A kotet korabbi tanulmanyai atfogd képet adtak a kérpataljai magyar tannyelvi
oktatas torténeti és jogi feltételeinek valtozasairél, az anyanyelven torténé oktatas
lehet6ségeinek  alakuldsardl, valamint a KOMP  projektben  vizsgalt
kompetenciateriiletek tantervi, tankonyvi és moédszertani fejlédésérél. A 2024-ben
megvalosult kompetenciamérés eredményeinek tantdrgyankénti elemzése feltarta a
tanuldi teljesitmények jellemzd6it, kiillonbségeit és tarsadalmi, csaladi, valamint nyelvi
Osszefliggéseit. Az eddigi vizsgalatok igy megteremtették annak lehet§ségét, hogy az
egyes eredményeket ne elszigetelten, hanem a karpétaljai magyar oktatas egészének
Osszefliggésrendszerében értelmezziik.

Jelen tanulmany célja a kordbban bemutatott eredmények 6sszehasonlitd
értékelése és az azokbol kirajzoldédo6 oktataspolitikai kvetkeztetések megfogalmazasa.
Els6ként az anyanyelvi szovegértési, matematikai-logikai és angol nyelvi
teljesitmények kozotti kapcsolatokat, majd a harom kompetenciateriilet egytittes
eredményei alapjan azonosithaté tanul6i teljesitményprofilokat vizsgaljuk. Az
empirikus Osszefliggések és a kotet torténeti, jogi, valamint tantargypedagdbgiai
elemzéseinek egylittes értelmezése alapjan olyan szakmai javaslatokat fogalmazunk
meg, amelyek az anyanyelvi oktatds eredményességének, az allamnyelvi és idegen
nyelvi kompetencidk fejlesztésének, valamint a tanul6i esélyegyenlGség biztositasanak
szempontjabdl egyarant meghatarozok lehetnek.

1. A kompetenciateriiletek kozotti 6sszefiiggések

Az egyes kompetenciateriileteken elért teljesitmények 6nallé elemzését kovetGen
indokolt annak vizsgalata is, hogy a tanuldk kiilonb6zd kompetenciateriileteken elért
eredményei milyen mértékben kapcsolédnak egymashoz. A matematikai-logikai, az
anyanyelvi szovegértési és az angol nyelvi kompetencidk eltérd tudastertiileteket
képviselnek, ugyanakkor a tanuldi teljesitményekben kozos Osszetevlk is
érvényesiilhetnek. A kompetenciateriiletek kozotti kapcsolatok feltardsa ezért
lehetfséget teremt annak megismerésére, hogy a valamely teriileten kedvez6bb
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eredményt elérd tanulok mas kompetenciakban is jellemz&en magasabb teljesitményt
mutatnak-e, illetve milyen mértékben kiiloniilnek el egymastél az egyes
tudéstertileteken elért eredmények.

A hdrom kompetenciateriilet eredményei kozott valamennyi esetben erds, pozitiv
és statisztikailag szignifikans kapcsolat mutatkozott. A Spearman-féle rangkorrelacios
egylitthatok alapjan a legerdsebb egylittjaras az anyanyelvi szovegértés és az angol
nyelvi teljesitmény kozott jelentkezett (p=0,667; p<0,001), amelyet az anyanyelvi
szovegértés és a matematika kapcsolata kovetett (p=0,657; p<0,001). Az angol nyelvi
és a matematikai teljesitmény kozotti Gsszefliggés valamivel gyengébbnek bizonyult,
de tovéabbra is erds pozitiv kapcsolatot jelzett (p=0,621; p<0,001). A harom korrelaciés
egylitthatd kozotti viszonylag csekély kiilonbség arra wutal, hogy egyik
kompetenciateriilet kapcsolata sem tekinthet§ lényegesen gyengébbnek a masik
kettGénél, az egylitthatok kozotti kilonbségek statisztikai —szignifikanciajat
ugyanakkor kiilén nem vizsgaltuk.

3. abra. Az anyanyelvi szovegértési, matematikai-logikai és angol nyelvi
teljesitmények Osszefiiggései az eredeti tesztpontszamok alapjan szamitott
Spearman-féle rangkorrelaci6s egytitthatok szerint

Anyanyelvi
szovegértés

Angol nyelv p=0,621 Matematika

Forras: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

Az eredmények alapjan a hidrom kompetenciateriileten elért teljesitmények
szorosan Osszefliggnek, vagyis a magasabb szovegértési eredménnyel rendelkezd
tanulok jellemzéen matematikabol és angol nyelvbdl is kedvez6bb eredményeket értek
el. Az osszefliggések ugyanakkor nem tekintheték teljesnek, ami arra utal, hogy az
altalanos teljesitményszint mellett a kompetenciateriiletek egyméshoz viszonyitott
eredményeiben is lehetnek kiilonbségek. Az anyanyelvi szovegértés és az angol nyelvi
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teljesitmény kapcsolata a matematikai teljesitmény statisztikai kontrollja mellett is
fennmaradt (r=0,442; p<0,001), ami kdzepes erdsségli parcidlis Osszefliggést jelez. A
korrelaciés eredmények nem teszik lehet6vé az oksagi kapcsolatok meghatarozasat,
dealatamasztjdk a kompetenciak egyiittes vizsgalatanak sziikségességét. A tovabbi
elemzés ezért arra iranyul, hogy a harom teszteredmény alapjan milyen jellegzetes
tanuléi teljesitményprofilok azonosithaték, és az altalanos egyiittjards mellett
megjelennek-e egyes kompetenciateriiletek relativ ergsségével jellemezhetd
csoportok.

1.1. A tanuléi teljesitmények klaszterelemzése és a kompetenciaprofilok
jellemzéi

A kompetenciateriiletek kozott kimutatott erds pozitiv Gsszefiiggések mellett azt is
megvizsgaltuk, hogy a tanulék eredményei alapjan milyen jellegzetes
teljesitménymintézatok kiilonithetSk el. Ennek érdekében K-means klaszterelemzést
végeztiink a matematikai-logikai, az anyanyelvi szovegértési és az angol nyelvi
tesztpontszamok alapjan. Az elemzésbe 996 olyan tanulé keriilt be, aki mindharom
kompetenciateriileten érvényes eredménnyel rendelkezett. A klaszterképzéshez a
tesztpontszamok Z-standardizalt értékeit hasznaltuk, biztositva a kiilonb6z6 szorasa
eredmények Osszehasonlithatdsagat és az egyes kompetenciateriiletek azonos stlyat.
A tanul6k csoportositasa kizaroélag a teszteredmények alapjan tortént, a tarsadalmi,
csaladi és nyelvi hattérvaltozdkat az elemzésnek ebbe a szakaszdba nem vontuk be. A
megfelel§ klaszterszdm meghatarozaséhoz hérom-, négy- és Otklaszteres
megoldasokat hasonlitottunk Gssze. Az eredmények alapjan az 6tklaszteres felosztast
valasztottuk, mivel ez biztositotta a tanul6i teljesitménymintazatok részletesebb,
szakmailag jol értelmezhetd elkiilonitését, mikdzben a klasztereken bellili eltérések is
csokkentek.!

Az els6 klaszter az alacsony teljesitményprofilba tartozd tanuldkat foglalja
magaban (257 f6; 25,8%). A matematikai teszt atlagpontszama 1217,68, a
szovegértésé 1127,82, az angol nyelvé pedig 1279,15 volt. A standardizalt kozéppontok
valamennyi kompetenciateriileten megkozelitéleg egy szérassal maradnak el a
mintabeli 4tlagtdl, a legnagyobb relativ elmaradis matematikabdl figyelhet6 meg
(Z=-1,147). A Kklaszter sajatossaga, hogy az alacsonyabb teljesitmény nem egyetlen
kompetenciateriiletre korldtozédik, hanem mindharom kompetenciateriileten
megjelenik. A standardizalt pontszamok szérasa matematikabdl 0,487, szovegértésbdl

! A klasztereken beliili négyzetes eltérések dsszege (WCSS) harom klaszter esetében 1036,67,
négy klaszternél 898,56, 6t klaszternél pedig 776,35 volt. A csokkenés mértéke rendre 13,3%
és 13,6%. Egyértelm( konyokpont nem volt azonosithatd, ezért a klaszterszam kivalasztasanal
a statisztikai mutatdk mellett a csoportok tartalmi értelmezhetdségét is figyelembe vettiik.
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0,513, angol nyelvbdl pedig 0,434 volt, vagyis az utdbbi teriileten mutatkozott a
legkisebb csoporton beliili valtozatossag.

1. abra. A KOMP 2024-es kompetenciamérés alapjan azonositott 6t tanuléi
teljesitményprofil standardizalt klaszterkdzéppontjai
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Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

Alegnépesebb klasztert az atlagkdozeli teljesitményprofil alkotja (293 f6; 29,4%). A
matematikai teszt dtlaga 1386,96 pont, az anyanyelvi szovegértésé 1271,31 pont, az
angol nyelvé pedig 1424,60 pont volt. A standardizalt klaszterkézéppontok
mindharom tertileten kisebb negativ értéket mutatnak (-0,201; —0,299; —0,312), és
egymashoz viszonylag kozel helyezkednek el. A csoportot ezért elsGsorban az atlaghoz
kozeli, de valamennyi kompetenciateriileten attél mérsékelten elmaradd
teljesitményszint jellemzi. A standardizélt pontszamok széréasa 0,495 és 0,529 kozott
alakult, ami a harom kompetenciateriileten hasonlé mértékd csoporton beliili
valtozatossagot jelez.

A harmadik, matematikai hangstlyt teljesitményprofilba 166 tanulé tartozik
(16,7%). A matematikai teszt atlagpontszama 1575,75, mig az anyanyelvi szovegértésé
1414,38, az angol nyelvé 1483,90 volt. A kompetenciateriiletek egymashoz viszonyitott
helyzetét a standardizalt értékek mutatjak: a matematikai klaszterkézéppont +0,855,
a szovegértési +0,426, az angol nyelvi pedig —0,025. A matematikai és az angol nyelvi
teljesitmény kozotti relativ kiillonbség megkozelitSleg 0,88 standardizalt egység. A
matematikai pontszamok klaszteren beliili szérasa 0,420 standardizélt egység, amely
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az 6t csoport koziil a legalacsonyabb matematikai szérasérték. A klaszter elnevezése
ennek megfeleléen nem kizarélag a magasabb matematikai teljesitményre, hanem a
matematika mésik két kompetenciateriilethez viszonyitott kedvez6bb helyzetére utal.

Anegyedik, angol nyelvi hangstilyu teljesitményprofilba 143 tanul6 keriilt (14,4%).
Az angol nyelvi teljesitmény atlagpontszama 1723,98, mig matematikabdl 1448,91,
anyanyelvi szovegértésb6l pedig 1424,74 pontos atlagot figyeltiink meg. A
standardizalt kozéppontok koziil az angol nyelvi érték (+1,135) emelkedik ki, amelyet
a szovegértés (+0,479), majd a matematika (+0,146) kovet. Az angol nyelvi és a
matematikai teljesitmény kozotti kiilonbség kozel egy standardizélt egység. A
klaszterben az angol nyelvi pontszamok szérasa 0,461, mig a szovegértési
eredményeké 0,612 standardizalt egység volt. Az utébbi az 6t klaszter koziil a
legnagyobb szovegértési szorasérték, ami arra utal, hogy az angol nyelvi teljesitmény
hangstlyosabb szerepe mellett a tanuldk anyanyelvi szovegértési eredményei
véltozatosabban alakultak. A matematikai és az angol nyelvi hangsulyt profilok
elkiiloniilése azt mutatja, hogy a kompetenciateriiletek kozotti altalanosan erds
egylittjaras mellett eltérd relativ teljesitménymintézatok is azonosithatok.

Az 6todik klaszter a magas teljesitményprofilt képviseli (137 f6; 13,8%). A
matematikai pontszamok atlaga 1674,75, a szovegértésé 1647,57, az angol nyelvé pedig
1782,41 volt. A standardizalt klaszterkézéppontok mindharom teriileten jelentGsen
meghaladjak a mintabeli atlagot: matematikabdl +1,408, szovegértésbdl +1,609, angol
nyelvbdl +1,418 értéket mutatnak. A legmagasabb relativ eredmény az anyanyelvi
szovegértéshez kapcsolodik, ugyanakkor a harom kompetenciateriilet kozotti
kiilonbségek kisebbek, mint a matematikai és angol nyelvi hangstlya csoportok
esetében. A standardizalt pontszdmok szorasa matematikdbol 0,564, szovegértésbdl
0,511, angol nyelvbdl pedig 0,602 volt. Az utébbi érték az o6t klaszter koziil a
legnagyobb angol nyelvi szérast jelzi. A magas atlagos teljesitmény tehat ebben a
csoportban sem jelent valamennyi tanuléra egyforméan jellemzé eredményszintet.

A klaszterenkénti minimum- és maximumpontszamok alapjan az egyes csoportok
teljesitménytartomanyai tobb esetben atfednek egymadssal. A besorolas ugyanis nem
valamely teszteredmény meghatarozott hatarértékéhez, hanem a harom standardizalt
pontszam egytittes elhelyezkedéséhez kapcsolddik. A kialakitott klaszterek ezért nem
tekinthet6k merev teljesitménykategéridknak: az egyes csoportok a tanul6i
eredményekben azonositott jellegzetes teljesitménymintazatokat irjak le.
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1. tablazat. A KOMP 2024-es kompetenciamérés alapjan azonositott tanuléi
teljesitményprofilok 6sszetétele, kompetenciateriiletenkénti eredményei és
statisztikai jellemzGi

Kompetenci N (%) Kompet Atlag Széras Minimu Maximu Z-itlag Z-
aprofil en- m m széra
ciateriil s
et
1. Alacsony 257 Matema  1217,68 87,10 1014,25 1425,88 -1,147 0,487
teljesitmény  (25,8) tika
profil Szovegé  1127,82 101,16 847,58 1398,71 -1,027 0,513
rtés
Angol 1279,15 89,75 1005,54  1642,45 —1,015 0,434
nyelv
2. 203 Matema 1386,96 88,57 1133,20 1640,29 —-0,201 0,495
Atlagkozeli  (29,4)  tika
teljesitmény Szovegé  1271,31 104,32 999,17 1512,21 -0,299 0,529
profil rtés
Angol 1424,60 103,70 1188,52 1721,55 -0,312 0,501
nyelv
3. 166 Matema  1575,75 75,19 1401,85 1773,12 +0,855 0,420
Matematika  (16,7) tika
i hangsulya Szovegé  1414,38 105,07 1169,88 1729,19 +0,426 0,533
teljesitmény rtés
profil Angol 1483,90 102,34 107264 168150 -0,025 0,495
nyelv
4. Angol 143 Matema  1448,91 101,28 1148,30 1743,71 +0,146 0,566
nyelvi (14,4) tika
hangslyt Szovegé  1424,74 120,70 1096,53 1698,32 40,479 0,612
teljesitmény rtés
profil Angol 1723,98 95,37 1517,87  1983,06  +1,135 0,461
nyelv
5. Magas 137 Matema 1674,75 100,92 1427,89 1975,55 +1,408 0,564
teljesitmény  (13,8) tika
profil Szovegé  1647,57 100,77 1453,19 1965,12 +1,609 0,511
rtés
Angol 1782,41 124,58 1484,04 1983,06 +1,418 0,602
nyelv
Teljes 996 Matema 1423,23 178,98 1014,25 1975,55 40,002 1,000
elemzett (100,0) tika
minta Szovegé  1331,01 197,63 847,58 1965,12 +0,008 1,002
rtés
Angol 1489,15 206,82 1005,54 1983,06 0,000 1,000

nyelv
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Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

1.2. A kompetenciaprofilok tarsadalmi és nyelvi dsszefiiggései

A tanuléi kompetenciaprofilok hattérvaltozokkal valé osszehasonlitasa lehetGséget
teremt annak vizsgalatara, hogy a matematikai-logikai, az anyanyelvi szovegértési és
az angol nyelvi teljesitmények egylittes mintazatai milyen tarsadalmi és nyelvi
kornyezethez kapcsolodnak. A  korabbi tantdrgyi elemzések az egyes
kompetenciateriileteken jelentkez§ kiilonbségeket mar részletesen feltartak, ezért a
jelen vizsgalat elsGsorban a harom teszteredmény alapjan kialakitott tanuléi csoportok
sajatossagaira Osszpontosit. A kereszttabla-elemzések alapjan a kompetenciaprofilok
tobb hattérvéltozoval is statisztikailag szignifikans, ugyanakkor viszonylag gyenge
Osszefliggést mutatnak (2. tablazat).

A tarsadalmi hattértényezdk koziil az objektiv anyagi helyzet kapcsolata bizonyult
a legerésebbnek (V=0,179; p<0,001). Az alacsony teljesitményprofilba tartozok
korében kozel két és félszer akkora aranyban fordultak el§ az alacsony objektiv anyagi
t6kével rendelkezd haztartasok, mint a magas teljesitményprofilban (48,4%, illetve
19,8%). A kiilonbség arra utal, hogy a csaladi eréforrasok nem csupan az egyes
tantargyi  eredményekkel, hanem a  kompetenciateriiletek  egylittes
teljesitményszintjével is kapcsolatban 4allnak. Az anyagi helyzet ugyanakkor
onmagaban nem magyarazza a teljesitményprofilok kialakuldsat, mivel azok
tarsadalmi, nyelvi és tanulasi feltételek Gsszetett rendszerében értelmezhetdk.

A nyelvi hattérrel kapcsolatos eredmények kiilonds jelentGséggel birnak a
karpataljai magyar tannyelvii oktatds sajatos koriilményei kozott. A
kompetenciaprofilok és a nyelvi kornyezet k6zott statisztikailag szignifikdns kapcsolat
mutatkozott (V=0,173; p<0,001), amelynek egyik legszembetinébb sajatossaga a
homogén nyelvi kornyezet eltér§ el6fordulasa. A magas teljesitményprofilba tartozok
85,4%-a, mig az alacsony teljesitményprofilba sorolt tanulok 61,1%-a tartozott ebbe a
kategériaba. A kozvetleniil az otthoni nyelvhasznalatot vizsgalé valtozé hasonld iranya
Osszefliiggést jelzett: a magas teljesitményprofilban a kizdrélag magyar
nyelvhasznalatot megjelol6k aranya 87,5%, az alacsony teljesitményprofilban 66,0%
volt. A kiilonbozé nyelvi hattérmutatok alapjan tehat kovetkezetesen kirajzolodik,
hogy a magasabb egyiittes teljesitményszinttel jellemezhet§ csoportban gyakoribb a
magyar nyelv kizarélagos otthoni hasznalata.

Az anyanyelv jelentGségének értelmezéséhez tovabbi szempontot kinal a magyar
nyelvtudas onértékelése. A magyar nyelvet anyanyelvként megjelol6k aranya a magas
teljesitményprofilban 95,5%, mig az alacsony teljesitményprofilban 70,6% volt. A
kiilonbség ©sszhangban &ll az otthoni nyelvhasznélat szerinti eredményekkel,
ugyanakkor a magyar nyelv anyanyelvként torténd megjelolése, a csaladi
nyelvhasznalat és a tényleges szovegértési teljesitmény eltéré jelenségeket irnak le. Az
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onértékelésen alapulé nyelvtuddsmutaté eredményeit a khi-négyzet-proba egyes
feltételeinek sériilése miatt is koriiltekintGen sziikséges értelmezni.

A nyelvi hattérrel feltart 6sszefliggések kiilonosen a kompetenciatertiletek kozotti
korrelaciés eredményekkel egytitt nyernek jelentGséget. A magyar nyelvi szovegértési
teljesitmény mind a matematikai-logikai, mind az angol nyelvi eredményekkel erds
pozitiv kapcsolatban allt (p=0,657, illetve p=0,667; p<0,001). A szovegértési
kompetencia tehat nem kizarélag egyetlen tantargyi teriilet eredményeként jelenik
meg, hanem a mas tudasteriileteken elért teljesitményekkel is szorosan egyiitt jar. A
csalddi nyelvhasznédlat és a kompetenciaprofilok kozotti Osszefiiggések tovabbi
értelmezési keretet kindlnak, mivel arra utalnak, hogy a tanul6k nyelvi kérnyezete és
a kiilonboz6 tertileteken elért eredményeik egylittes alakulasa kozott is kimutathat6
kapcsolat.

2. tablazat. A tanuldi kompetenciaprofilok és a kiemelt tarsadalmi, valamint
nyelvi hattérvaltozok kozotti osszefliggések

Hattérvaltozo Na df p CramérV N
Objektiv anyagi helyzet 58,953 8 <0,001 0,179 917
Nyelvi kérnyezet 29,964 4 <0,001 0,173 996
Tobbnyelviiségi mintazatok 88,280 12 <0,001 0,172 996
Lakdhely telepiiléstipusa 25,134 4 <0,001 0,160 978
(falu/véaros)

Otthoni nyelvhasznalat 30,240 8 <0,001 0,124 983

(magyar, ukran, magyar-
ukran)
Forrés: HTMKNP MTA Nemzeti Program - KOMP 2024

A lakéhely telepiiléstipusa szintén szignifikins Osszefiiggést mutatott a
kompetenciaprofilokkal (V=0,160; p<0,001), ami jelzi, hogy a teljesitménymintazatok
tertileti kornyezetiik szerint sem azonos megoszlastuak. Figyelembe kell venni, hogy
alakéhelyi, tarsadalmi és nyelvi jellemz6k egymassal is Gsszefiigghetnek, ezért az
egyes kereszttdbla-eredményekbdl nem Allapithat6 meg a tényezdk ©nalld
hozzéjarulasa, illetve oksagi hatdsa.Az eredmények alapjan a magyar anyanyelvi
szovegértés jelentGsége elsGsorban annak a matematikai és idegen nyelvi
teljesitménnyel fennall szoros kapcsolatidban ragadhaté meg, mikozben a csaladi
magyar nyelvhaszndlat a magasabb egyiittes teljesitményprofillal is Osszefliggést
mutat. A feltart mintazatok nem igazoljak, hogy a kizarélagos magyar nyelvhasznalat
vagy az anyanyelvi kompetencia onmagaban idézné el§ a kedvez&bb tanul6i
eredményeket, és nem szolgalnak bizonyitékul a kétnyelvi kornyezet kedvezGtlen
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hatéséra sem. A kompetenciateriiletek kozotti kapcsolatok és a nyelvi hattér szerinti
kiilonbségek ugyanakkor alatdmasztjak, hogy a magyar nyelv(i szovegértés fejlesztését
és a tanulék nyelvhasznalati kornyezetének figyelembevételét a karpétaljai magyar
oktatas egészét érint§ pedagdgiai kérdésként indokolt kezelni.

2. Oktataspolitikai kovetkeztetések és szakmai javaslatok

A karpéataljai magyar tannyelv(i oktatas torténeti, jogi és pedagodgiai feltételeinek
attekintése, valamint a KOMP projektben 2024-ben megvaldsult kompetenciamérés
eredményei egylittesen teremtenek alapot az oktatasi rendszer fejlesztési
sziikségleteinek meghatarozasahoz. A kotet tanulmanyai bemutattak, hogy az elmult
évtizedek jogszabdlyi, tantervi és modszertani valtozdsai miként alakitottak az
anyanyelvi, matematikai, dllamnyelvi és idegen nyelvi kompetencidk fejlesztésének
feltételeit. Az empirikus eredmények ugyanakkor arra is rdmutattak, hogy a tanul6i
teljesitmények nem értelmezhetSk kizardlag az egyes tantargyak keretein beliil, mivel
alakuldsuk szorosan osszekapcsolédik a tanuldék nyelvi, csaladi és tarsadalmi
kornyezetével. Az oktataspolitikai kovetkeztetések megfogalmazasakor ezért a
tantargyi eredményeket, a kompetenciateriiletek kozotti sszefiiggéseket és az oktatas
mikodési feltételeit egyiittesen sziikséges figyelembe venni.

A kompetenciaalapi oktatas fejlesztése és a tanuléi teljesitmények rendszeres
értékelése Ukrajna oktatasi reformfolyamataiban és eurépai integracios torekvéseiben
egyarant kiemelt jelentGséggel bir. Ezen torekvések egyik meghatarozé eleme az Uj
Ukréan Iskola (HoBa ykpaitcbka 1ikosia, NUS) reformprogram, amelynek 2016-ban
elfogadott koncepcidja a kozoktatas megujitasat a kompetenciaalapd, tanulékdzpont
oktatas és a korszer( pedagogiai megkozelitések érvényesitésére alapozta. A reform
célkitizései kozott hangsilyos szerepet kapott a kulcskompetencidk fejlesztése,
valamint az oktatds minGségének és eredményességének javitasa. Mindez felértékeli
az olyan empirikus vizsgalatok jelentGségét, amelyek lehetévé teszik a tanul6i
teljesitmények 6sszehasonlithaté adatokon alapuld értékelését és az oktatasfejlesztési
dontések szakmai megalapozasat. A karpataljai magyar oktatdsban ennek egyik
lényeges intézményi el6zménye az Eurdpai integralt iskolai modell magyar tannyelvii
iskolak szamara cim(, 2021-ben minisztériumi rendelettel elinditott innovacios
oktatési projekt, amely az orszagos kovetelmények teljesitését a magyar tannyelv
oktatas sajatos nyelvi és pedagogiai feltételeivel kivanta 6sszehangolni. A program
fejlesztési céljaihoz szorosan kapcsoldédik a tanuldéi kompetencidk rendszeres
vizsgéalatanak igénye. A KOMP projektben megvalosulé kompetenciamérés a
teljesitmények és azok tarsadalmi, csalddi, valamint nyelvi 6sszefliggéseinek
feltardsaval olyan empirikus alapot biztosit, amely a tantervi és modszertani
fejlesztések megalapozasaban, valamint a késébbi valtozasok értékelésében egyarant
hasznosithat6.A kutatas egyik legfontosabb eredménye az anyanyelvi szovegértés mas
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kompetenciateriiletekkel fennallé szoros kapcsolata. A magyar nyelv(i szovegértési
teljesitmény mind a matematikai-logikai, mind az angol nyelvi eredményekkel erds
pozitiv egyiittjarast mutatott, mikdzben az 6nallé anyanyelvi elemzés a magyarorszagi
referenciaeredményektdl valé elmaradasra is felhivta a figyelmet. A kiilonbségek
értelmezésekor figyelembe kell venni a két tanul6i populacié eltérd tarsadalmi és
oktatasi kornyezetét, a mérési eredmények azonban igy is indokoljék a szovegértési
kompetencidk fejlesztésének kiemelt kezelését. A feladatutasitasok értelmezése, a
szovegekben megjelend informaciok feldolgozasa, a fogalmi kapcsolatok felismerése
és az Osszetett kovetkeztetések megfogalmazasa valamennyi muveltségi teriileten
sziikkséges. Az anyanyelvi szovegértés fejlesztése ezért nem korlatozhaté a magyar
nyelv tantargyra, hanem a szaktargyi oktatas egészében érvényesitendd pedagogiai
feladatként indokolt kezelni. Ennek megval6sitasahoz a tantervi kdvetelmények, az
Orakeretek és a tényleges tanul6i sziikségletek Osszehangoldsara, valamint a
szovegértés tantargykozi fejlesztését tamogaté modszertani megoldasokra van
sziikség.

Az anyanyelvi kompetenciak jelentdsége ugyanakkor nem vélaszthaté el az
anyanyelven torténd oktatas lehetGségeit6l. A kotet torténeti és jogi elemzései
egyértelm(ivé tették, hogy a magyar nyelv tantargyként val6 oktatésa és a kiilonbozd
tudasteriiletek ismeretanyaganak magyar nyelven torténé kozvetitése eltérd
pedagdgiai funkciét tolt be. Az anyanyelv oktatasi nyelvként valé hasznalata a fogalmi
gondolkodas, a szaknyelvi kompetencidk és az iskolai irdsbeliség fejlesztésének is
fontos szintere. A tanuldék nyelvi hatterének vizsgélata tovabbi Osszefiiggésekre
vilagitott ra: a magas teljesitményprofilba tartozé tanuldék korében gyakoribb volt a
kizarélag magyar otthoni nyelvhasznélat és a magyar nyelv anyanyelvként torténd
megjelolése. A megfigyelt 6sszefiiggések nem igazoljak a csaladi nyelvhasznalat 6nalld
oksagi hatasat, és nem értelmezheték a kétnyelviiség kedvezétlen kovetkezményének
bizonyitékaként sem. A torténeti, nyelvpedagogiai és empirikus megallapitasok
egylittesen ugyanakkor az anyanyelven torténd tudésszerzés megfelel§ feltételeinek
fenntartasa és a magyar nyelvi kompetencidk tudatos fejlesztése mellett kinidlnak
szakmai érveket.

A kisebbségi oktatds eredményességének meghatdrozé kérdése az anyanyelv
magas szint(i fejlesztése mellett az ukran &llamnyelv és legaldbb egy idegen nyelv
hasznéalhat6 elsajatitisdnak biztositdsa. Az ukran nyelvi eredmények kiilonosen
viligosan mutattdk meg a tanuldk nyelvi kiindulohelyzetének jelentéségét. A
teljesitmények szoros kapcsolatban alltak a tényleges nyelvhasznalati
tapasztalatokkal, a nyelvi kornyezettel és az Onértékelt nyelvtudassal, mikézben
kedvezd eredmények tobbnyelvii kornyezetben él6 tanuldknal is megjelentek. A
nyelvtanulds eredményessége ezért nem vezethet§ vissza kizardlag az el6irt
Oraszamokra vagy az oktatds nyelvének szabalyozdsidra. Az ukran &allamnyelv
tanitadsaban tovabbra is indokolt a magyar els6 nyelvd tanul6k sajatossagaihoz igazodd
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masodiknyelvi, kommunikaciokozpontd moédszertan kovetkezetes alkalmazasa, a
meglévé magyar nyelvi tudasra épit6 pedagégiai megoldasok fejlesztése és a
kiilonb6z6 nyelvi kornyezetbdl érkezé tanuldk differencialt timogatésa. Az oktatési cél
ennek megfeleléen nem az anyanyelv és az allamnyelv kozotti valasztas, hanem a
hozzaadé, anyanyelv-dominans tobbnyelv(iség feltételeinek megteremtése.

A tantervi és modszertani valtozasok attekintése arra is ramutatott, hogy az 4j
oktatasi kovetelmények eredményes megvalositisdhoz megfelel§ taneszkozokre és
szakmai felkésziiltségre van sziikség. Az ukran nyelv oktatdsdnak torténetében
kiilonosen jelentds el6relépést képviselnek azok a tankonyvfejlesztési torekvések,
amelyekben mar magyarul is beszél6, a magyar tannyelv(i tanul6k nyelvi sajatossagait
ismer§ szakemberek vesznek részt. A matematikaoktatasban a pontos magyar
szaknyelvi kozvetités, a fogalomértés és a szoveges feladatok feldolgozasa, az angol
nyelv oktatasaban pedig a kommunikéci6s készségek és a gyakorlati nyelvhasznalat
fejlesztése igényel kiilonos figyelmet. Az oktatdsi reformok eredményessége ezért nem
kizarélag a tantervek korszeriségén mulik, hanem azok tényleges megvalositasi
feltételein is. A tananyagok célcsoporthoz igazitisa, a pedagdgusok szakmai
tdmogatasa és a taneszkozok folyamatos értékelése valamennyi kompetenciateriileten
indokolt fejlesztési feladat.

A matematikai kompetenciak torténeti és empirikus vizsgalata kiilon is felhivta a
figyelmet a hagyomdanyos alapkészségek és a kompetenciaalapti kovetelmények
Osszehangolasanak sziikségességére. Az elmult évtizedekben a szamoléasi, algebrai és
geometriai tartalmak mellett fokozatosan novekedett az adatértelmezés, a
matematikai modellezés és a problémamegoldas jelentdsége. A korszerd matematikai
kompetencia kialakitisa azonban nem nélkiilozheti a biztos fogalmi és miiveleti
alapokat, amelyekre az Osszetettebb alkalmazasi feladatok épiilnek. A mérési
eredményekben megfigyelt teljesitménykiilonbségek ezért az alapkompetencidk
célzott megszilarditasat, a problémamegold6 gondolkodas fejlesztését és a kiilonbozé
felkésziiltség(i tanulokhoz igazod¢ differencidlt oktatast indokoljak. Kiilonds figyelmet
érdemel a szovegértési és matematikai készségek egylittes fejlesztése, mivel a
matematikai feladatmegoldas szdmos esetben a feladatszéveg pontos értelmezését és
a matematikai 6sszefiiggések nyelvi feldolgozasat is megkoveteli.

Az angol nyelvi kompetenciamérés eredményei a tanulési lehetGségek és a csaladi
kulturalis eréforrasok szerepére vilagitottak ra. Az dévodai nevelési tapasztalatok, az
otthoni konyvkulttra és a tanéran kiviili tanuldsi kérnyezet tobb esetben szdmottevd
teljesitménykiilonbségekkel jart egyiitt. A megfigyelt kapcsolatok nem igazoljak az
egyes hattértényezdk onalld6 hatasat, ugyanakkor jelzik, hogy az idegen nyelvi
kompetenciak fejlesztése szempontjabol az iskolan kiviili hozzaférési lehetéségeket is
figyelembe kell venni. Az angol nyelv oktatasdnak fejlesztésében ezért a nyelvi
készségek kiegyenstlyozott alakitasa mellett a tanulési er6forrasokhoz val6 hozzaférés

s

javitdsa, a kommunikaciés gyakorlatok bévitése és a hatranyosabb tanulési
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kornyezetbdl érkezd gyermekek tdmogatésa is indokolt. Kiilonosen fontos, hogy a
nyelvtanitds ne korlatozédjon a kozponti vizsgakban szdmon kért grammatikai,
lexikai és szovegértési kovetelményekre, hanem a szébeli kommunikaci6 és a hallott
szoveg megértése is megfelel§ hangsulyt kapjon.

A négy kompetenciateriilet eredményeinek Osszevetése alapjan a tanuldi
teljesitményekhez kapcsolédd hattértényezdk jelentGsége tantargyanként eltéren
alakult. Az anyanyelvi szovegértésnél a nyelvi és kulturalis kornyezet, az ukran
nyelvnél a tényleges nyelvhasznalati tapasztalatok, az angol nyelvnél a tanulasi
lehetGségek és a csaladi kulturalis eréforrasok, a matematikai teljesitménynél pedig a
tanulmanyi felkésziiltség és a tarsadalmi hattér bizonyultak fontos értelmezési
szempontoknak. A kompetenciateriiletek kozotti erds egylittjaras mellett tehat az
egyes tantargyak sajatos fejlesztési sziikségletei is kirajzolédtak. A klaszterelemzés
eredményei ugyanezt mas megkozelitésbdl arnyaltak: az &ltaldnosan alacsony,
atlagkozeli és magas teljesitmény mellett matematikai, illetve angol nyelvi hangstlyt
tanul6i csoportokat is azonositottak. A fejlesztési programok kialakitdsakor ezért az
altalanos kompetenciaszint mellett az egyes tudéasteriileteken jelentkez$ relativ
erdsségeket és hianyossagokat is indokolt figyelembe venni, anélkiil hogy a statisztikai
csoportositasokat a tanuldék képességeit véglegesen meghatarozé kategéridknak
tekintenénk.

A tarsadalmi hattér szerinti kiilonbségek tovabbi fontos oktataspolitikai
feladatokat jel6lnek ki. A csaladi anyagi és kulturalis er6forrasok, valamint a lakéhelyi
és nyelvi kornyezet tobb kompetenciateriileten is kapcsolatban allt a tanuléi
teljesitménnyel. Az alacsonyabb eréforrasokkal rendelkez6 csaladokbdl érkezé tanul6k
egyes vizsgalatokban kedvezGtlenebb eredményeket értek el, ami a tanulasi feltételek
kiilonbségeinek mérséklését indokolja. A felzarkéztatas és a tehetséggondozas ezért
nem tekinthet§ egymastél fiiggetlen feladatnak: mindkett6 a tanuldk tényleges
kompetencidinak, fejlédési sziikségleteinek és hozzaférési lehetGségeinek
figyelembevételét koveteli meg. Az alapkompetencidk megerGsitése, a megfelel§
taneszkozok Dbiztositdsa és a tanuldsi tamogatasok célzott megszervezése
hozzajarulhat ahhoz, hogy a tarsadalmi hattérbdl fakadé kiilonbségek ne korlatozzak
tartdsan a tanul6i elémenetelt.

A Kérpataljai magyar tannyelvii oktatds fejlesztésének tovabbi meghatirozé
feltétele a helyi szakmai tudas és az empirikus kutatasi eredmények intézményes
hasznositdsa. A pedagbégusképzés, a tantargypedagdgiai és nyelvészeti
kutatomtihelyek, valamint a tanterv- és tankonyvfejlesztésben kozremiikodd
szakemberek munkéja az elmult évtizedekben tobb teriileten hozzajarult a magyar
tannyelvl oktatds moddszertani megtjulasahoz. A kutatési eredmények gyakorlati
alkalmazasa szempontjabdl ezért indokolt a pedagégusképzés, a tovabbképzések, a
tananyagfejlesztés és az oktatasiranyitas kozotti szakmai egytttmkodés erdsitése. A
helyi nyelvi és tarsadalmi sajatossagokat figyelembe vev§ oktatasfejlesztés kiilonosen
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fontos egy olyan kisebbségi oktatasi rendszerben, amelynek egyszerre kell teljesitenie
az orszagos kovetelményeket és biztositania a tanulék sajatos nyelvi sziikségleteihez
igazod6 pedagdgiai feltételeket.

A fejlesztési prioritasok meghatérozasakor a habort kovetkeztében megvaltozott
tarsadalmi és oktatési koriilményeket sem lehet figyelmen kiviil hagyni. A csalddok
migracija, a szil6k tartés kilfoldi munkavéllaldsa, a tanuldsi kornyezet
bizonytalansaga olyan kihivasokat jelenthetnek, amelyek a tanuldk fejlédési
lehetGségeit is befolyasolhatjadk. A kompetenciamérés eredményei kiindulépontot
kindlhatnak a kiilonboz6 tanuléi csoportok fejlesztési sziikségleteinek tovabbi
vizsgélatahoz. Az oktataspolitikai intézkedések tervezésekor ezért indokolt az oktatasi
veszteségek feltarasdnak, a tanulasi folyamatossag tamogatasénak és a hatranyosabb
helyzet( tanulok célzott segitésének kiemelt kezelése.

A KOMP projektben megval6sult 2024-es kompetenciamérés a karpataljai magyar
oktatds eredményességének értékeléséhez tobb kompetenciateriiletre kiterjedd,
nagymintds empirikus alapot teremtett. A tovabbi fejlesztések szempontjabol
kiilonosen fontos a rendszeres, modszertanilag 6sszehangolt kompetenciamérések
folytatdsa, amelyek lehetévé teszik a tanuldi teljesitmények idébeli véaltozasainak
nyomonkovetését és az oktataspolitikai, tantervi, valamint modszertani
beavatkozasok késébbi értékelését. A mérési eredmények akkor valhatnak az
oktatasfejlesztés tényleges eszkozeivé, ha nem csupan a kutatdsi beszdmolbkban
jelennek meg, hanem visszacsatolast biztositanak a tantervfejlesztés, a
pedagogusképzés, a taneszkozellatas és a tanul6i tAmogatasok szdméra. Az iskolak és
a pedagbgusok szaméra hozzaférhet§, megfelel6en értelmezett mérési eredmények
elGsegithetik a tanuldi teljesitmények sajatossagainak megismerését, a fejlesztési
prioritasok kijelolését és a pedagogiai beavatkozasok tudatosabb tervezését. A
kompetenciamérések tapasztalatainak beépitése a pedagdgusképzésbe, a
tovabbképzésekbe és a tananyagfejlesztésbe erdsitheti az empirikus eredményekre
épiil6 pedagogiai szemlélet érvényesiilését. Mindez a kutatdintézetek, pedagégusképzd
intézmények, iskolak kozotti rendszeres szakmai egytittmikodést is sziikségessé teszi.
A kutatas eredményei Gsszességében arra hivjék fel a figyelmet, hogy a karpataljai
magyar oktatds fejlesztése nem sziikithet6 egyetlen kompetenciateriilet vagy
pedagodgiai részteriilet tdmogatdsdra. Az anyanyelven torténs tudasszerzés
lehet8ségeinek biztositasa, az eredményes tobbnyelviiség kialakitasa, a szaktargyi
kompetenciak fejlesztése, a tarsadalmi egyenl6tlenségek mérséklése és az empirikus
eredményekre épiil§ oktatasfejlesztés egyméssal szorosan Osszefiiggd szakpolitikai
feladatokként értelmezheték. Ezek Osszehangolt kezelése teremtheti meg annak
feltételeit, hogy a kompetenciaalapti oktatas fejlesztése a karpataljai magyar tannyelvi
oktatas sajatos sziikségleteihez igazodva jaruljon hozza a tanul6i eredményesség és az
oktatasi esélyegyenlfség javitasahoz.



A kotet szerzoi

Beregszaszi Aniko, habilitalt doktor, a I. Rakéczi Ferenc Karpataljai Magyar Egyetem
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elsGsorban Karpatalja 1944 utani szovjetizalasanak, a magyar és német lakossag
elhurcolasanak, a ,malenkij robot”, a donbaszi munkaszolgélat és a szovjet hadifogoly-
és kényszermunkataborok torténetének feltdrasara iranyul. Kiemelt figyelmet fordit a
szovjet diktatra tarsadalmi kovetkezményeinek, a kisebbségi kozosségeket érintd
megtorlasoknak, valamint a térténelmi emlékezet és a multfeldolgozas kérdéseinek
vizsgélatéra.

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6453-8174

E-mail: molnar.d.erzsebet@kmf.org.ua

Molnéar D. Istvan, PhD, a II. Rakéczi Ferenc Karpataljai Magyar Egyetem Foldrajz és
Turizmus Tanszékének docense, valamint a Lehoczky Tivadar Tarsadalomtudomanyi
Kutatékozpont kutatéja. FG kutatési teriiletei a népességfoldrajz, a demografia, a
tarsadalomf6ldrajz, a migracidkutatas, a torténeti demogréfia, a kartografia, valamint
a térinformatikai rendszerek (GIS) alkalmazésa. Kutatomunkaja elsGsorban
Karpatalja népességének torténeti és jelenkori valtozdsaira, a népesség etnikai és
nyelvi 0Osszetételének alakuldsdra, a természetes népmozgalmi és migracios
folyamatokra, valamint a karpataljai magyar kozosség demografiai helyzetének
vizsgélatara iranyul. Kiemelt figyelmet fordit a tarsadalmi és politikai valtozdsok
népesedési kovetkezményeire, valamint a demogréafiai és tarsadalomfoldrajzi
folyamatok térbeli elemzésére és térképi megjelenitésére.

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-2959-9136

E-mail: molnar.d.istvan@kmf.org.ua

Orosz Ildiké, PhD, a pedagdgiai tudoményok kandidatusa, a II. Rékoéczi Ferenc
Karpataljai Magyar Egyetem elnoke, a Pedagodgia, Pszicholégia, Tanito,
Ovodapedagégia, Oktatési Intézményvezetés Tanszék docense, valamint a Karpétaljai
Magyar Pedagbégusszovetség elnoke. FG kutatasi teriiletei a nevelésszociologia, az
oktataspolitika, a kisebbségi oktatas, a pedagogusképzés, a felnSttképzés és az oktatési
intézményrendszerek miikodése. Kutatbmunkéja elsGsorban a kéarpataljai magyar
nyelv{i oktatés helyzetének, az anyanyelvi oktatashoz val6é hozzaférésnek, az oktatasi
esélyegyenl&ségnek, valamint a kisebbségi oktatési intézményrendszer fejlédésének és
fenntarthat6saganak vizsgalatara iranyul.

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7300-9362

E-mail: orosz.ildiko@kmf.org.ua



https://orcid.org/0000-0001-6453-8174
mailto:molnar.d.erzsebet@kmf.org.ua
https://orcid.org/0000-0003-2959-9136
mailto:molnar.d.istvan@kmf.org.ua
https://orcid.org/0000-0001-7300-9362
mailto:orosz.ildiko@kmf.org.ua

378 A kotet szerz6i

Pallay Katalin, PhD, a II. Rakdczi Ferenc Karpataljai Magyar Egyetem Pedagdgia,
Pszicholégia, Tanitd, Ovodapedagdgia, Oktatas- és Intézményvezetés Tanszékének
docense, a Lehoczky Tivadar Tarsadalomtudomanyi Kutatékdzpont vezetdje, valamint
a Debreceni Egyetem FelsGoktatasi Kutatd és Fejleszt§ Kozpontjanak (CHERD)
kutatdja. F§ kutatési tertiletei a nevelésszocioldgia, a felsGoktatas-kutatas, a hallgatéi
mobilitds, a tanulmanyi eredményesség, a kisebbségi oktatds, az oktatasi
esélyegyenldség és a tarsadalmi integracié. Kutatdbmunkdja elsdsorban a kérpéataljai
magyar tanulok és hallgatok oktatési helyzetének, tanulményi teljesitményének,
tovabbtanulasi és mobilitasi dontéseinek, valamint a tanulmanyi eredményességet
befolyasolé tarsadalmi és intézményi tényezGknek a vizsgalatara iranyul.

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-3833-8368

E-mail: pallay.katalin@kmf.org.ua

Pésze Andrea, a pedagobgiai tudomanyok kandidatusa, a I1. Rakoczi Ferenc Karpataljai
Magyar Egyetem Filolégia Tanszékének docense, valamint a Nyiregyhézi Egyetem
Nyelv- és Irodalomtudoméanyi Intézetének fGiskolai docense. F§ kutatasi tertiletei az
ukran és a magyar nyelv oktatasanak mddszertana, a két- és tobbnyelvliség, az ukran
mint masodik nyelv oktatdsa, a nyelvpedagdgia, valamint az informéciés és
kommunikécids technolégidk alkalmazasa az oktatdsban. Kutatomunkaja elsGsorban
a karpétaljai magyar anyanyelv{i tanulék ukran nyelvi kompetenciainak fejlesztésére,
a nyelvoktatas eredményességét befolyasold tényezdk vizsgalatara, valamint a magyar
tannyelvi iskoldk szamara kész{il§ ukran nyelvi tantervek és tankonyvek moédszertani
megujitasara iranyul.

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-0564-2307

E-mail: pevse.andrea@kmf.org.ua



https://orcid.org/0000-0003-3833-8368
mailto:pallay.katalin@kmf.org.ua
https://orcid.org/0000-0002-0564-2307
mailto:pevse.andrea@kmf.org.ua

YK 371.263:37.015.4(=511.141)(477.87)
K67

KOMII - KOMIIETEHTHOCTI B COIIIAJIBHOMY KOHTEKCTI. Pe3yibTatu
OILIiHIOBaHHSI KOMIIETEHTHOCTEN YYHIB YTOPCBKOMOBHMX IIKLJI 3aKapmnaTTs Ta
YMHHMKM, TTOB’sI3aHi 3 IXHIMM HaBYaJIbHUMM JTOCSITHEHHSIMU. HayKoBe By/IaHHS
(xonekTMBHa MOHOTpadiss) 3aKapHaTChbKOro YrOpPCbKOTO YHIBEpCUTETY iMeHi
®epentia Paxori I / 3a pepaxiiieto Kopaerii Tiperi-JlaciioB Ta Kataniau ITosoi.
Beperose: 3akaprmatchkuii yropcbKumii yHiBepcuteT iMeHi ®epeniia Paxorii 11, 2026.
380 c. (YTOpchbKOI0 MOBOIO).

ISBN 978-617-8143-83-1

Y K0JIeKTUBHil MOHOTpadii pe/ICTaBIeHO Pe3yIbTaTH KOMIUIEKCHOTO JIOCTi/IKEHHST
KOMIIeTEHTHOCTe}l YYHIB YrOPCBKOMOBHMX 3aKjaJiiB  OCBiTM 3akaprarTs,
MPOBEIEHOTO y 2024 poili B Mexax mpoexkty KOMII 3a miaTpumkn YropchbKoi
aKa/ieMii HayK Ta 3a $paxoBoi yyacTi YIIpaB/IiHHS OCBiTH YropimyHK. [IpoaHaTi3oBaHO
HaBYaJIbHi JJOCSITHEHHS YYHIB i3 pO3yMiHHS TEKCTiB yTOPChKOIO MOBOIO, MaTEMATUKH,
AHTJIMACHKOI Ta YKPaiHCPKOI MOB, a TaKOX B3aEMO3B’SI3KM MDK pe3yJ/ibTaTaMu
OITIHIOBAHHSI Ta COIiJTbHUMM, CIMEMHUMH, KyJIbTYPHUMM, MOBHMMM M OCBITHIMU
XapaKTepucTukamu y4HiB. OKpemy yBary IMpW/IJIEHO METO/0JIOTIi TOC/TiHKeHHS,
COTTiUThHO-/TEMOTPadpiTHMM 0COOTMBOCTSIM YIHIBCBKOTO CepeIoBUIIa, GOpPMyBaHHIO
KOMIUIEKCHMX TTOKa3HUKIB COILI@/JIPHOTO TJIa Ta BMOKPEMJIEHHIO TPyIl YYHIB 3a
XapaKTepHUMM TPOPiIIMY HaBYaTbHUX PE3Y/IbTATIB. Y BUIAHHI TAKOX PO3IJISTHYTO
ICTOpUYHI 3MiHM YTOPCBKOMOBHOI OCBITM 3akKapraTTsi, HOPMaTMBHO-TIPABOBi Ta
OCBITHBO-TIOJIITUYHI ~ yMOBM 1  QYHKIIOHyBaHHSI, PO3BUTOK  BMKJIQJIAHHS
JIOCTI/HKYBAaHUX TIPEMETIB 1 CydacHi BMKJIMKM, 30KpeMa TIOB’sI3aHi 3 BilfHOIO B
Ykpaini. MoHorpadisi po3mmMpIoe eMITipnYHy 6a3y JOCTi/PKEHb OCBITHM YTOPCHKOL
HaIliOHAJIBHOT MEHIIIMHM 3aKapIaTTsI Ta CTAHOBUTH HAYKOBUH i TPaKTUYIHUM iHTEpecC
JUTST ZIOCJTiZTHUKIB, IT€/IaroTiB, GaxiBIliB y TaTy3i OCBITH ¥ OCBITHBOI ITOJIITUKHA.



HayxkoBe BuaaHH# (KoJIeKTMBHa MOHOrpadist)

KOMII - KOMITETEHTHOCTI B COLIIAJIbHOMY KOHTEKCTI
Pe3yabmamu oyiHI08aHHS. KOMNEMeHMHOcmell YuHi8 Yy20pPCbKOMOBHUX WKIiA 3akapnammst
ma YUHHUKU, NO8’A3aHI 3 IXHIMU Hagua AbHUMU 0OCSI2HEHHAMU
3a pedakuieto: Kopuertii I'iperi-JIacios Ta Katastin ITosuioi
Aemopu:

Anixo Bepercaci, Crenan Yepanuko, Anam [loposui, Koprenis I'ipemi-Jlacsios, Inona I'ycri,
Karasin Kyuinka, €1m3aBeta Mosnap /1., Credan MosHap /1., Uibaiko Opoc,
Karasrin ITosnoi, Augipea Tlesce
2026 p.

PexomeHdo8aHO 0o 8udaHHS Y OpyKosaHill ma eneKmpoHHIll popmax pitieHHsIM Bueroi padu
Bakapnamcbko20 yeopcbko2o yHisepcumemy imeHi Peperua Paxoui I (npomokon N® g gid 26
HCOBMHSL 2026 POKY).

[TinrorosieHo A0 BuiaHHS HayKoBO-ZIOCTiZTHMM 1IeHTPOM iMeHi AHTOHisI [ofiHKH,
HayxoBo-ZI0C/TiZiHMM LIeHTPOM CYCIIIbHMX HayK iMeHi TiBozopa Jleroubkoro ta
BuaBHMUYMM Bi/1isIoM 3aKapriaTchKOro yropchbKoro yHiBepcutety imeHi ®epennia Pakorii I1.

Peuerzenmu:
3oaman Karmop, PhD - Katonuiibkuit yHiBepcuTeT iMeHi [Tetepa [Tasmanst, akyabTeT
TYMaHITapHUX i CyCIiJIBHMX HayK, [HCTUTYT MKHAPO/IHMX i TOJIITUMHMX HAyK; [HCTUTYT
JIOCITiJKeHb HallioHThHOI mTostituky (Bymarenr).

Anna Jlezouxki-Camapdsicuy, PRD - Ocienpkumit yHiBepcuTeT iMeni Mocuma IOpast
ITpocmaepa, Pinocodcpkmit pakynpTeT, Kapeapa yropcbKoi MOBM Ta JIiTepaTypy; MOBHMIA
iHctuTyT «Glotta» (Ociek).

Kpicmian Bapadi, PhD - 3akapriaTChbKUi yTOpCbKMiA yHiBepcuTeT iMeHi ®epentia Pakorri I1,
xadenpa ¢inosorii; HaykoBo-gocimumit ieHTp imeni AHToHist l'oguaku (Beperose).
BiamoBigaabHICTh 3 3MICT, JOCTOBIPHICTh HABEIEHNX JAaHUX 1 HAYKOBMX Pe3y/IbTaTiB
TIOK/IQ/IAETHCSI HA aBTOPIB BiOBIAHMX PO3/i/IiB MOHOTpadii.

BuiaHHS MiZITOTOBJIEHO 3a ITiATPUMKY YTOPChKOI aka/ieMil HayK y MeXaX HallioOHTbHOT
riporpamu HTMKNP - KOMP (KommeteHtiist - OcBita - OuiHioBaHHs - [TepcrieKTrBa) 3a
¢$axoBoi y4acTi YrpapsiiHHSI OCBITH YTOPILMHN.

BuiaBHMIITBO: 3aKapIaTChKuI yTOpChbKMiA yHiBepcuTeT iMeHi Pepennia Pakori 1T
Apnpeca: 1. Komryra, 6, M. beperose, 90202, YkpaiHa.
EsnexTpoHHa momTa: egyetem@kme.org.ua; kiado@kme.org.ua.

Apyx: ®OIT Jlan Yinia
Agnpeca: 1. Komryra, 4, M. beperose, 90202, YkpaiHa.
EsnexTpoHHa mommTa: kalvinnyomda@gmail.com.
BigmosizanbHa ocoba: Yisnta Jlair.
ISBN 978-617-8143-83-1
© AsTOpH, 2026
© Kopuernis I'pent-Jlacios, Katasin [osioi, 2026
© 3akapnaTcbkuii yTopcbKuii yHiBepcuTeT iMeHi $epenna Pakoui II, 2026


mailto:egyetem@kme.org.ua
mailto:kiado@kme.org.ua
mailto:kalvinnyomda@gmail.com

	egy vagy több elem visszakeresését és azonosítását kívánja meg a tanulótól
	Információ-visszakeresés
	különböző tartalmi, logikai és szövegszervezési összefüggések felismerésére van szükség

	Kapcsolatok és összefüggések felismerése
	az értelmezés és értékelés műveletéhez tartozó feladatok esetében reflektálni kell a szövegre, értékelni kell a szöveg egészének vagy egy-egy részletének a szövegegészben betöltött szerepét

	Értelmezés

